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PRESENTACION



Los legisladores se olvidan -y es que la memoria es muy fragil- de
que quienes tienen que llevar a cabo las reformas, en lo que a materia de
enseflanza se refiere, que tan bien quedan en los laboratorios, en las
presentaciones publicas y en los medios de comunicacion, son precisa-
mente esa ndmina informe que poseen unos determinados numeros de
registro y que no han sido consultados en absoluto. El olvido es mds
grave aun porque, de un lado, el material con el que se opera es tremen-
damente valioso y delicado y, o mucho cambian las cosas, o seran
quienes tengan que pagar las pensiones de aquellos legisladores que
disefiaron su formacion educativa; de otro, que el agente real de la
reforma en cuestion es un pobre ser humano que tiene que dar mas horas
que un reloj, algunas veces de materias rocamboléscamente «afines», y
que en la mayoria de los casos ya ha sufrido en sus carnes alguna
«reforma». ;Se ha preocupado alguien de orientar a estos sufridos
profesores? ;Alguien les ha explicado el alcance real y las razones
ultimas de la «reforma»?

Asi las cosas, preocupados como estamos por la ensefianza y por el
aprendizaje de la lengua espafiola, observamos, en ocasiones hasta con
perplejidad, las enormes ganas y el gran entusiasmo que demuestran
estos profesionales de la ensefianza a la hora de dar solucién a los
terribles problemas que se les plantean a diario; el deseo de intercambiar
experiencias y de encontrar foros donde sus cuitas no caigan en saco
roto, sin que por ello se caiga en ser un mero coro de plafiideras, o en la
terriblemente dafnina autocomplacencia.
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Prueba de lo que venimos diciendo, para que nadie crea que
hablamos «a humo de paja» es la realidad que representa este volumen,
y a su vez éste, materializacion grafica de las II Jornadas sobre la
Ensefianza de la Lengua Espariola.

Sincreramente da d&nimos, ayuda a no caer en la desesperacion o en
el desencanto comprobar, primero, que hay preocupaciones compartidas,
que no somos islotes que no llegamos ni siquiera a ser un archipi¢lago;
segundo, que hay voluntad de superar cuantos problemas se plantean; vy,
por ultimo, que las experiencias se exponen con generosidad para
provecho de todos. Por tanto, Ensefiar y Aprender Lengua Espafiola
aparte de muy valiosas aportaciones, digamos eruditas, fundamentalmen-
te aporta al docente, también al discente un enorme caudal de experien-
cias didacticas contrastadas.

La estructura de las II Jornadas, consecuente con su objetivo
primordial, al igual que en la primera edicion, destin6 la mayor parte del
tiempo de que se disponia a la propuesta, al intercambio, y al analisis de
experiencias docentes concretas, que en toda ocasion fueron multitu-
dinariamente seguidas y, en muchas ocasiones, dieron lugar a largo, rico
e incluso vehemente comentario.

Cuatro fueron las conferencias pronunciadas en las que se analizaron
pormenorizadamente algunos de los problemas mas acuciantes de la
ensefianza de la Lengua Espafiola; desde lo mas general, como en el caso
de la ofrecida por el Dr. Narbona «Los modelos de explicacion linguistica
y la nueva Ensefianza Secundaria Obligatoria», en la que se reflexiona
acerca del papel que se le asigna a la ensefianza de la lengua espafiola en
la E.S.O., fundamental porque estamos inmersos en una situacidén de
reforma de la Ensefianza Secundaria; hasta aspectos particulares como
los expuestos por el Dr. Martinez Marin que pasé revista a una de las
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cuestiones capitales en la ensefianza-aprendizaje de la lengua en «El
desarrollo de la competencia léxica en la ensefianza del espafiol como
lengua materna». Pasando por las reflexiones del Dr. Moya Corral, a
proposito de una particular forma de utilizacion de los tiempos verbales
de los alumnos en «El futuro imperfecto de examinando»; o la muy
interesante y vital, por lo que al plano de expresion se refiere, conferencia
pronunciada por el Dr. Salvador Mata, «El proceso de ensefianza-
aprendizaje de la composicidn escrita», que, como sabemos cuantos
estamos inmersos en el mundo de la docencia, es uno de los caballos de
batalla y en mas de una ocasion nos quejamos de la pobreza y falta de
capacidad de expresion escrita por parte de nuestros alumnos.

Por tanto, estas conferencias, pretendian algo mas que la puras
formulaciones de caracter tedrico, a pesar de no dejar a un lado el rigor
cientifico, y como hemos puesto de manifiesto, sobre todo, hicieron
especial hincapié en los aspectos mas relevantes y, por ello, de mayor
interés para todos aquellos que se hallan inmersos en la ensefianza de la
Lengua Espaifiola.

Fueron veintidds las comunicaciones que se ofrecieron, que,
fundamentalmente, como ya hemos tenido ocasion de sefialar, han
supuesto una viva, sugerente y alentadora puesta en comun de experien-
cias did4cticas y propuestas de indole practico que pueden ser trasladadas
sin mayores dificultades al aula. Asi pues, podemos considerarlas,
globalmente, como un valioso material de trabajo sobre el que reflexio-
nar y experimentar en los distintos niveles de la ensefianza. En este
sentido cabe destacar que se trataron cuestiones relacionadas con los
problemas que plantea el aprendizaje de los oralismos; al igual que la
posibilidades que ofrecen los diccionarios en la ensefianza de la lengua.
No paso inadvertido el plano morfosintactico que también fue objeto de
estudio: «Gramatica y saberes lingiiisticos», «; Leismo andaluz? Métodos
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de deteccidn y correccion», «La estilistica del articulo en espafiol antes y
después de Amado Alonso», «Politica, humor grafico y sintaxis»,
«Periddico y sintaxis. Una propuesta de trabajo en el aula», etc. No
podian faltar contribuciones acerca de algunos aspectos pragmaticos,
«Los mecanismos de cohesion. Un capitulo de la coherencia textual», en
sudoble vertiente tedrica y practica; «Texto, contexto y co-texto», «Notas
para el andlisis de la conversacion. La negociacion del significado», etc.

Por ultimo, es necesario poner de relieve que se realizaron cuatro
Mesas Redondas que abordaron, por un lado, dos de las macrodestrezas
lingiiisticas, es decir, «La comprension lectora», con todos los problemas
que esta lleva aparejada, y «La expresion escrita», con no menos
problemas; por otro, una de las cuestiones méas controvertidas en los
ultimos tiempos, «La enseflanza de la gramatica», donde se pusieron de
manifiesto las distintas concepciones de la ensefianza de la lengua y los
argumentos en pro y en contra de la utilizacion sistemadtica de la
gramatica como instrumento eficaz. Si uno de los pilares en los que se
fundamente la «reforma» es el texto, no podia pasar desapercibido este
aspecto que fue analizado en la mesa redonda «El comentario de texto».

Las I Jornadas han sido una realidad, ya consolidada, y con deseos
y expectativas de continuidad, y la publicacion que hoy ofrecemos lo
pone mas aun de manifiesto. S6lo nos queda expresar nuestro agradeci-
miento a cuantos han participado en las mismas y a cuantos han
posibilitado que fueran una realidad.

Si la preocupacién por la Lengua continta, si la sensibilidad hacia la
misma penetra los caparazones mas impermeables y si la realizacion de
las Jornadas y este propio volumen contribuyen a este propdsito nos
damos por satisfechos.
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EL DESARROLLO DE LA COMPETENCIA LEXICA EN LA
ENSENANZA DEL ESPANOL COMO LENGUA MATERNA

Juan Martinez Marin
Universidad de Granada

INTRODUCCION

1. Durante las tltimas décadas las investigaciones sobre la enseiianza de las
lenguas han cambiado y renovado casi radicalmente las ideas y los metodos
tradicionales de esta importante actividad humana, para lo cual han confluido
dos hechos principales: los ininterrumpidos avances producidos a partir de un
cierto tiempo en el conocimiento de las lenguas y la aparicion de las modernas
disciplinas que constituyen en nuestros dias las llamadas ciencias de la
educacién. Los nuevos conocimientos sobre las lenguas han servido para que
en la actualidad estemos en condiciones de determinar bien los contenidos
relativos al objeto de la ensefianza (el gué ensefiar, como se suele decir). Por su
parte, el desarrollo de las ciencias de la educacidén nos provee de las ideas
(tedricas y metodoldgicas) necesarias para la practica docente (el como enseiar,
segun se suele decir también). La consecuencia fundamental -problema distinto
son los resultados- ha sido que en ambos ambitos, €l del objeto y el de los
meétodos de la ensefianza, se han introducido novedades que eran necesarias. En
el ambito del objeto los contenidos se han ampliado y enriquecido con la
finalidad de conseguir un conocimiento completo (sin dejar fuera componentes
) v adecuado (aqui interviene sobre todo la capacidad y la competencia segin
la edad) de la lengua que se enseiia (se ensefia y aprende, como se suele decir
acertadamente en nuestros dias de acuerdo con las nuevas ideas): asi, por
ejemplo, la atencion /ingiiistica al texto, la inclusién del 1éxico, la presencia de
hechos relacionados con el funcionamiento y el uso de la lengua a los que se
refiere la llamada competencia comunicativa, etc. En el ambito de la didéctica,
la aparicion de novedades como la llamada metodologia activa (que da relieve
al papel del alumno en el proceso de la ensefianza) tiene un extraordinario
interés. Y en otros casos las novedades son consecuencia de las ideas aportadas
por ciencias interdisciplinares como la psicopedagogia: a ella se debe la idea de
que los conocimientos -y los contenidos, por tanto- que se van a ensefiar han de
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ser tratados de forma progresiva, adecuandolos a la capacidad y al desarrollo
evolutivo del alumnado'.

2. Este hecho -este principio de las actuales teoria y metodologia de la
enseflanza-aprendizaje de lenguas- tiene una gran importancia, como lo revela
el que se presenta como una de las ideas medulares en la bibliografia sobre
estos temas. Por ejemplo, en los trabajos de investigacidn aplicada del 1éxico
y de elaboracion de métodos para la ensefianza es una idea general’.

La idea de que el vocabulario de los hablantes, como otros componentes
de la lengua, crece a lo largo de su vida, aparte de ser de dominio comun, esta
presente como no podia ser menos en los estudios actuales de lexicologia
aplicada, en los que se opera con distinciones como /éxico basico, léxico
disponible, vocabulario usual, vocabulario de los pre-escolares, gradacion del
vocabulario, etc., que determinan la llamada planificacién de la ensefianza-
aprendizaje de este componente del idioma’. Y vemos asi que ha sido la propia
investigacion lingiiistica la que ha proporcionado este importante hallazgo a la
ensefianza. Teniamos, por tanto, nosotros que partir de ahi.

1. La metodologia de la ensefianza actual reformula mdas cientificamente, como
corresponde a nuestra época, la idea de la ensefianza tradicional, que graduaba también
los conocimientos, segun es sabido. Ya en el siglo XIX se publicaron en Espafia manuales
Eara ensefar el espafiol cuyos titulos son bien significativos al resipecto, por ejemplo el de

EANDRO BONED, Curso de gramuatica acomodado a la capacidac vy desarrollo intelectual
de los nirios (1853). Véase mi articulo «Amado Alonso y la gramatica escolar del espafiol»,
en J. MARTINEZ MARIN (ed.), Estudios en memoria de Ammado Alonso y Salvador Fernandez
Ramirez. (En prensa).

2. El hecho del «desarrollo del vocabulario» aparece en obras referidas al espaiiol, tanto
con referencia al tema de los objetivos de la enseianza-aprendizaje, como al de realidad
resente en la capacidad de expresién de los hablantes de una lengua. Cf., por ejemplo, F.
USTICIA, El desarrollo del vocabulario. Diccionario de frecuenciaus (Secretariado de
Publicaciones, Universidad de Granada, 1995), en donde se opera en tal sentido: «£I
desarrollo del vocabulario es un objetivo bdsico de la ensefianza'y, en articular, del area
de lengua, donde debe integrarse con ¢l resto de conocimientos del aprendizaje de la lengua»
$<Prc’>lo o», pdg. 6); «Los estudios sobre el vocabulario infantil responden a dos objetivos:
or un lado, analizar el origen del lenguaje centrado en la palabra como unidad de andlisis.
Por otro, determinar el perfil evolufivo del vocabulario tanto a nivel cualitativo, como
cuantitativo [...]» (La determinacidn del vocabulario, pag. 7). La cursiva es mia en las dos
citas.

3. Véase H. LOPEZ MORALES, Ensefianza de la lengua materna. Lin_;ﬁistica para
maestros de espariol (Playor, Madrid, 1984), especialmente los capitulos 6, 7, 8 y 9.
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3. Pero junto a esta idea del desarrollo del vocabulario se encuentra la de
la competencia léxica, que es clave también en la actual metodologia de la
enseflanza de lenguas. Tenemos que referirnos, aunque sea brevemente, a la
forma en que ha aparecido este término en la bibliografia lingtistica referida al
tema que estudiamos. La expresién competencia léxica -convertida en nuestros
dias en un tecnicismo de la lexicologia aplicada- es una acufacion reciente de
los estudiosos del lexico, a partir del més general de competencia lingiiistica de
algunas corrientes de la ciencia del lenguaje moderna. Para el espaiiol han
utilizado este término de competencia léxica diversos investigadores: lo empled
yaen los afios setenta F. Lazaro Carreter en el Prologo al Diccionario Anaya
de la lengua (1979)"; lo utilizé H. Lépez Morales en su libro Ensefianza de la
lengua materna (1984)° con relacién al conocimiento del vocabulario por los
escolares®; nosotros mismos lo usamos también en el trabajo titulado «El
desarrollo de la competencia léxica en la ensefianza del espaiiol como lengua
extranjera: la sinonimia y cuestiones conexas» (1994; aunque fue comunicacién
al congreso de la Asele de 1990, que tuvo lugar en Madrid)’.

QUE ES LA COMPETENCIA LEXICA

1. Llegados a este punto, por ser fundamental para nuestro tema, conviene
que caractericemos el concepto de competencia léxica. El término competencia
léxica se emplea desde hace varios ailos para hacer referencia al conjunto de
elementos que forman el componente 1éxico de las lenguas, pero visto desde la
optica aplicada, sobre todo de la ensefianza y del estade que tiene en los
hablantes segun su conocimiento de tal componente, conocimiento que esta
determinado por diversos factores (cultura, edad, lugar, educacion lingistica,
etc.), y que, por tanto, es variable. En realidad, segtin sabemos en nuestros dias,

4. Editorial Anaya, Madrid, 1979. Emplea el término F. Lazaro refiriéndose a la
problematica que Flantea la seleccion del 1éxico en Jos diccionarios: «Carecemos de datos
seguros acerca de la competencia léxica segun los niveles de edad». (La cursiva es mia}.

5. Cf. para los datos de edicion la nota 3.

6. 'L.o_emglea, por ejemplo, en varios pasajes del capitulo «Hacia la planificacion y

fa adquisicién del vocabulario», como en el siguiente parrafo: «Un factor de gran importancia

para la programacién es conocer el vocabulario ?ue traen conszgo los nifios a la escuela, qué
E]

palabras han incorporado ya a su competencia léxica» (pag. 78; la cursiva es mia).

7. Actas de] Segundo Congreso Nacional de ASELE. Espafiol para extranjeros:
didactica e investigacion, Malaga, 1994, pags. 351-361.
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ocurre como con otros componentes de la lengua, pero en el 1éxico la escala de
competencia es mayor debido a la propia naturaleza de este componente, tan
grande en varios sentidos, no solo cuantitativamente (piénsese en la forma tan
particular que los hechos de variedad -diatopica, diastratica, diafasica,
diatécnica, los cuatro tipos que suelen distinguirse, pero hay otros como
sabemos- adquieren en el léxico).

2. La competencia léxica puede verse desde varias perspectivas, de las que
nos provee la lingliistica moderna, y especialmente la lingliistica funcional.
Puede verse en primer lugar desde la idea de que las lenguas son estructura,
pero también arguitectura, como dice por ejemplo E. Coseriu®: un ingrediente
basico de la competencia 1éxica estara constituido asi por la cantidad de
elementos léxicos de que se trate (variara segun los grados de la competencia),
elementos 1éxicos que llevan siempre unido el conocimiento de determinados
hechos de variacion 1éxica (sujeto a grados también). Y como vamos a ver mas
adelante, uno de los problemas que ha de atender la ensefianza del vocabulario
es precisamente el de tener en cuenta este hecho de variacidn léxica para
hacerlo consciente y reflexivo y, a partir de ahi, desarrollar habilidades en el
alumnado para saber expresarse adecuadamente’y para sacar productividad en
la comunicacion hablada y escrita a las formas de tal variacion léxica. En
nuestros dias un ingrediente fundamental del conocimiento de una lengua esta
constituido por la capacidad para adaptar los recursos del idioma a la situacién
de comunicacion, y entre tales recursos las formas del 1éxico son especialmente
relevantes; un buen conocimiento del 1éxico ha de incluir asi el saber cambiar
de registro lingiiistico segun las circunstancias de la comunicacion (como se
dice en nuestros dias, conocer una lengua y, por tanto, su 1éxico, implica tener
competencia comunicativa, ademas de competencia lingiiistica; veremos
también mas adelante este concepto de competencia comunicativa con relacion
al 1éxico).

Una segunda perspectiva desde donde ver la competencia léxica estd

8. Véase su «Introduccidn al estudio estructural del léxico», en su libro Principios de
semantica estructural, Gredos, Madrid, 1977, pags. 95 y 118 y siguientes.

9. La idea de adecuacion al contexto o situacidn se afiade asi a la mas tradicional de
correccion. Véase mi estudio «El concepto de competencia comunicativa y la ensefianza
de la lengua», en Actas del IV Congreso Nacional de Lingiiistica Aplicada (Cordoba, 8-
.de abril de 1986), Madrid, 1987, pags.827-840, especialmente la pag. 834.

16



Juan Martinez Marin El desarrollo de 1a competencia 1éxica...

determinada por el hecho mas general al que en definitiva remite lo estructural
y lo arquitectural de la lengua: en las lenguas se dan dos dimensiones
diferentes, aunque indisolublemente unidas, la de sus unidades y relaciones
determinadoras de sus valores (la vertiente estructural o de organizacion
interna) y la de sus manifestaciones en el habla concreta (la vertiente discursiva
o de la comunicacion multiforme). Las implicaciones de este hecho para la
competencia léxica consisten en lo siguiente: el conocimiento del 1éxico de una
lengua comportard la capacidad de usarlo teniendo en cuenta que las situaciones
en que nos expresamos con una lengua son muy variadas (de acuerdo con las
circunstancias o componentes del contexto: lugar, interlocutor o interlocutores,
tema, intencion, etc.); los hablantes habran de tener por ello competencia
comunicativa que les permitira saber adaptar el mensaje a la situacion en que
comunican y, por tanto, adaptar su léxico. Y este hecho es especialmente
importante para lenguas como el espaiiol, de tanta extension territorial y de
hablantes, [o que determina sus variedades dialectales y sociales, asi como la
riqueza de su espectro de estilos y de lenguajes especiales. El campo de
actuacion de los profesores de Lengua en este punto se presenta impresionante,
pues supone la tarea, sugestiva sin duda alguna, de ensefiar a circular a los
alumnos -permitaseme decirlo figuradamente- por las varias vias de expresion
que existen en su lengua y a saber cambiar de una a otra segun se exija o se
necesite. Y, para seguir expresandolo traslaticiamente, el profesor habra de
ensefiar, con sus razones naturalmente, que, como en la red de carreteras de los
paises modernos, hay en el idioma vias diversas, y que no es lo mismo circular
por una carretera comarcal o provincial, que circular por una autovia. Creo que
se me entendera que me estoy refiriendo a que la ensefianza de la lengua ha de
servir para que sus hablantes -la mayor parte de los cuales, hoy podriamos decir
que todos, dedican gran esfuerzo a su estudio- puedan conocer bien su lengua,
y tengan asi la capacidad de expresarse con ella de mas maneras que la simple
y pobre con que suelen hacerlo muchos por no haber aprendido lo necesario en
su momento (y no se olvide que algo parecido ocurre en el ambito de la
comprension; Sl tengo mas en cuenta en este momento el ambito de la expresion
es porque es el mas directamente relacionado con la llamada competencia
comunicativa y porque en la historia reciente de la ensefianza del espafiol como
lengua materna no ha sido suficientemente atendido, como lo revela la
deficiente competencia en su lengua de muchos estudiantes cuando llegan a la
Universidad).
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Esta misma perspectiva que, como hemos visto, lleva a operar en la
ensefianza idiomatica con conceptos como el de competencia comunicativa
(vamos a ver mas adelante cdmo en las mismas disposiciones oficiales sobre la
asignatura de Lengua Castellana y Literatura -no entro aqui en el problema de
esta denominacion, para mi desafortunada- aparece tal concepto) implica
también el planteamiento normativo, importante para el 1éxico como para los
otros componentes de la lengua, pues sabemos muy bien en nuestros dias que
los hechos de variacién conllevan fenomenos de norma lingiiistica (las
llamadas normas de uso son las convencionalizaciones que se constituyen en
el empleo que de la lengua hacen sus usuarios, en un juego de fuerzas de
naturaleza varia). Y entre esas normas de uso existe una que se destaca por su
especial importancia al ser la general de la lengua (sabido es que tal norma
muchas veces es un ideal con representacion no unica en el uso, por lo que
existen denominaciones varias para la misma: «norma culta», «lengua culta
media», «el mejor uso», etc.). Una idea al respecto que se acepta de manera
general entre los estudiosos es la siguiente: la ensefianza idiomatica ha de
formar en la distincion y conocimiento de las normas de uso de la lengua (por
tanto, sin el planteamiento restrictivo -y a veces estigmatizador- tradicional),
pero ha de formar especialmente en el conocimiento y manejo experto,
correspondientes a la edad del escolar o estudiante, de la norma general, cuyo
soporte sabemos que es un uso considerado el mejor, cualitativa y cuantitativa-
mente).

Veamos algunos ejemplos para que se me entienda mejor 1o que quiero
decir cuando indico que la lengua general es la modalidad mas importante en
la ensefianza también del 1éxico. Muchos alumnos, por su origen geografico o
social, tendran en su habla elementos diatépica y diastraticamente marcados:
por ejemplo, un hablante granadino poseera formas como bulla (de construccio-
nes como tener bulla), bichucho (de expresiones como ser un bichucho) o toto
(de enunciados como deshacerse el toto), y 1a ensefianza idiomatica ha de llevar
a que se aprendan -haciendo tomar conciencia de sus diferencias en la
comunicacion- las correspondientes formas de la lengua general: prisa, travieso
y lazo del pelo (me fijo en estos ejemplos de gran sencillez, pero hay hechos
semejantes que comportan mayor complejidad, como los casos de vocablos en
que la relacion no es de 1éxico dialectal a 1éxico general, sino de 1éxico basico
a léxico culto, por ejempo terminar y concluir o finalizar, regalo y obsequio,
pelo y cabello, etc., etc.). Y un proceder semejante es el conveniente para la
ensefianza de las formas caracteristicas de los estilos y los lenguajes especiales,
en el curso de un proceso que ira desarrollando el conocimiento del vocabulario
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para atender especialmente al general.

En tercer lugar, hay otra perspectiva desde la que se puede ver la
competencia léxica. Es la perspectiva de lo que se llama a veces dominio o
manejo del idioma, que comporta capacidad de usar el vocabulario y, por tanto,
conocimiento de las formas y recursos léxicos, conocimiento que es lo que
permite elegir, seleccionar el elemento o elementos necesarios o apropiados a
lo que se quiere comunicar, o que expresa mejor («expresar mejor» quiere decir
mas claramente, mas convincentemente, mas afectivamente, con mayor
precision, etc., segin los casos)'’. Uno de los objetivos de la ensefianza del
léxico ha de ser asi el desarrollar tal capacidad de usar eligiendo, de tal forma
que diremos de alguien que conoce bien su lengua (el componente léxico en
nuestro caso) porque tiene competencia, esto es, domina los recursos de
expresion. Con respecto a este hecho, no puede menos que sorprender lo poco
que se ha avanzado en Espaiia en este aspecto fundamental del tema que
tratamos, si se tiene en cuenta que en manuales para la enseflanza de la lengua
como la Gramadtica castellana de A. Alonso y P. Henriquez Urefia'' -se
difundio en nuestro pais en los afios sesenta y fue leida por muchos profesores
y estudiantes universitarios- estaba presente tal idea tedrica y practicamente.
Claro que lo que ha ocurrido también es que las ideas que han estado presentes
muchas veces en la enseiianza de la lengua en Espafia no supieron conectar por
lo general con las que representa la Gramadtica alonsiana, a lo que se une el
escaso desarrollo de la investigacion en este campo de estudios: de ahi la
urgencia de trabajar en él, para que podamos saber asi en qué consiste
exactamente, es decir, con todas las implicaciones y aspectos, tener competen-
cia léxica, pues conocemos solamente los hechos generales.

10. Desde ciertos enfoques actuales algunos estudiosos han visto el estilo como
determinado por la eleccion de formas lingiiisticas. Aunque el enfoque mas actual -propio,
por otra parte, de la linglistica del texto- mte}:{lpreta el estilo como_variante del idioma
condicionada por la situacion. Cf., por ejemplo, NILS ERIK ENQVIST: «Estilistica, lingiiistica
del texto y composicion», en E. BERNARDEZ (comp.), Lingiiistica del texto, Arco/Libros,
Madrid, 1987, pag. 136.

11. Primer curso, Losada, Buenos Aires, 1938; Segundo curso, Losada, Buenos
Aires, 1939. En el pardgrafo 8 de la Introduccion del Primer curso se dice: «Ademas de
poseer correccion y propiedad, hace falta aprender a hablar }l escribir con desenvoltura,
esto es, con posibilidad de elegir, con facilidad y dominio de la expresion» (cito por la
242 edicién, 1967, 1a cursiva es mia). - : ; o '
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METODOLOGIA DE LA ENSENANZA DEL LEXICO

1. En este aspecto tan importante del tema que consideramos cabe
distinguir -puesto que me dirijo a profesores de Lengua y a estudiantes que lo
seran seguramente en el futuro- dos ambitos fundamentales, los cuales, por la
situacién en que nos encontramos, con un proceso de reforma en marcha (de
especial interés por ello es el conocimiento de la bibliografia sobre el tema) voy
a ordenar en el sentido contrario al que probablemente se haria en otro
contexto: el de los estudios sobre la metodologia de la ensefianza del 1éxico y
el de los métodos o procedimientos didacticos propiamente dichos.

2. Un primer hecho con pertinencia en el ambito de los estudios -porque ha
tenido gran influencia en estos- es el de la situacion del l1éxico en la ensefianza
idiomatica durante las ultimas décadas'?. El Plan que inspir6 la Ley General de
Educacion de 1970 daba importancia, como era de esperar, al estudio del
Iéxico'?, y a consecuencia de ello se suscitd un gran interés por los problemas
tedricos y metodologicos. De la preocupacion por la ensefianza del vocabulario
en los niveles basico y medio, como se decia en este momento, son buena
demostracion dos hechos, entre otros: la celebracion de reuniones cientificas
para tratar el asunto, como los Simposios de Lengua y Literatura celebrados en
Granada y Sevilla' -por referirnos a nuestra region-, y la publicacion de obras
practicas, de caracter lexicografico en especial; asi, por ejemplo, el Vocabulario
basico del espariol y sus aplicaciones a la ensefianza, de C. Diaz Castafion y

12. Antes del periodo que voy a tener en cuenta se habia producido un hecho con
ﬁran relevancia para entender los nuevos horizontes que a principios de nuestro siglo se
abian abierto K/al\ para la ensefianza del espafiol como lengua materna: en 1901, con la
creaciéon de un Ministerio especifico para la educacion, la ensefianza del castellano se da
en una materia que recibe el nombre de Lengua castellana (y no Gramdtica como habia
sido tradicionalmente), con la particularidad, ademds, de que consistia en dos asignaturas
subtituladas Gramdtica y Preceptiva y composicion, respectivamente. Véase mi estudio
citado «Amado Alonso y la gramdtica escoﬁlr del espafiol». La novedad tuvo su reflejo
en libros de texto de la época, como la Gramdtica prdactica de la lengua castellana
(1901) de Francisco Navarro Ledesma, que incluyd el vocabulario, entre otros componentes
que eran nuevos con respecto al morfosintactico, casi exclusivo tradicionalmente.

13. Véase MANUEL PENALVER, La lingiiistica y la ensefianza de la lengua espariola
en el bachillerato, Ed. Comares, Granada, 1991; cf. especialimente lo que se dice en el
paragr. [11.4 Didactica del 1éxico.

14. Véanse las Actas del TV Sin(zfosio de Lengua y Literatura para profesores de
Bachillerato (Granada, 1983). Granada, 1984; y las Acias del V Simposio de Lengua y
Literatura para profesores de Bachillerato (Sevilla, 1985). Sevilla, 1986. .
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otros'?, el Vocabulario basico de la EGB'® y los varios diccionarios escolares
que se publican (uno de los fenémenos mas llamativos e interesantes del
momento es el desarrollo de la lexicografia escolar del espafiol), como, por citar

el que quizas es el mejor, el Diccionario Anaya de la lengua’.

3. El mismo hecho de situacion del Iéxico en la enseflanza del espaiiol
hemos de considerarlo en relacion con la reforma que se halla en marcha en la
actualidad a partir de la Ley Organica General del Sistema Educativo (LOGSE).
Las consideraciones sobre la ensefianza del {éxico contenidas en las disposicio-
nes oficiales'® son tan generales y excluyentes de hechos derivados de la
investigacion moderna, que hay que considerarlas como decepcionantes (sobre
todo si se tiene en cuenta lo bien planteados que estan, por lo general, otros
aspectos de la ensefianza de la lengua, tanto en lo que se refiere al objeto como
a la metodologia didactica'®). Por fuerza ha de sorprender que estén ausentes
realidades conceptuales aportadas por la investigacién moderna como el
diccionario escolar o la fraseologia, entre otras con gran pertinencia en la
ensefianza del vocabulario. Las pautas que se seflalan sobre el 1éxico son
tradicionales por o general (como mucho se llega en la teoria lexicologica al
estructuralismo de los primeros tiempos), y de ahi que decepcionen, como he
dicho antes. Véase si no el contenido del siguiente parrafo sobre Lengua
Castellana y Literatura de Primaria, en el que se hace referencia a las
regularidades del idioma sin mencionar el 1éxico: «FEn este contexto se llevara

15 1CE, Oviedo, vol.I 1977, volIl 1978.
16. Espasa Calpe, Madrid, 3 vols. 1989.

17 Ed. Anaya, Madrid, 1979. Para la lexicografia escolar del espafiol, véanse H.
HERNANDEZ, Los diccionarios de orientacion escolar (Max Niemeyer Verlag, Tubinga,
1989) y mi estudio «Los diccionarios escolares del espafiol: Jo que son y lo que deberian
ser», 'en I. AHUMADA (ed.), Diccionarios espaiioles: contenido y aplicaciones. Lecciones
giel IOSem[nario de Lexicografia Hispanica, Facultad de Humanidades, Jaén, 1991, pags.

1 8. Las correspondientes a la ensefianza en nuestra Comunidad Autonoma se publicaron
como Decreto nim. 101/1992, 9 de junio de 1992 (BOJA de 20-6-1992) sobre Educacién
Primaria y Educacién Secundaria Obligatoria; véase particularmente el Anexo 1I:
Curriculuim del Area de Lengua Castellana y Literatura.

19. En cuanto al objeto, destaca la importancia que se concede a la lengua hablada
(junto a la escrita), al texto, a la variedad lingiiistica andaluza (al lade de las otras
variedades del espariol), etc. En cuanto a la metodologia, el haber integrado la llamada
metodologia activa (con un centro de interés fundamental en los alumnes) es de lo mas

positivo,
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a cabo la observacion y el conocimiento de determinadas regularidades basicas
del lenguaje y su fundamento, de manera que se puedan identificar normas
sintacticas, morfologicas y ortograficas basicas, al tiempo que se generan
actitudes de aceptacion, respeto y valoracion de las mismas. Todo ello ha de ir
empleado hacia un mejor uso de la lengua, y el interés por un uso creativo de
la misma. En este sentido se potenciara el uso reflexivo y el conocimiento de
las palabras y sus clases, el sintagma y la oracion». En otros casos -me fijo
ahora en las orientaciones para la Ensefianza Secundaria- las referencias al
Iéxico parecen situarse mas en el ambito de la comprension que en el de la
expresion en el empleo del vocabulario: «Al mismo tiempo se llevara a cabo
una investigacion progresiva y documentada (diccionarios de distinto tipo,
textos cientificos, prensa, informantes, obras literarias, etc.) que trabaje y
profundice en la génesis y organizacion del 1éxico y en la configuracién de los
campos semanticos y en la aplicacion de las normas de uso y convencion de la
escritura en la produccion de textos, reglas de ortografia, coherencia semantica,
concordancia, etc., de una manera plenamente integrada en el uso». Y quiza esto
es lo que explica un hecho como el siguiente: en el Proyecto para Lengua
Castellana y Literatura en la ESO, de Ediciones Octaedro de Barcelona, el tema
de las relaciones de significado de las unidades léxicas se trata simplemente
recurriendo a las tradicionales sinonimia, antonimia y polisemia®.

Por otro lado, de la misma manera que en el caso de la Ley General de
Educacién que hemos visto, el interés por la ensefianza del 1éxico a partir de la
LOGSE da lugar a estudios que tienen en cuenta los principios y los objetivos
de la nueva Ley?'; asi, por ejemplo, J. Vilurbina: «Diversas operaciones léxicas
y sus correspondientes mentales. Orientaciones didacticas para la ensefianza del
léxico en secundaria y bachillerato»®, y por supuesto el hecho se sigue
manifestando igualmente en la lexicografia escolar, como lo revela la
publicacion de nuevos diccionarios que tienen en cuenta la edad de los alumnos
Y, por tanto, niveles en la ensefanza, lo que determina el contenido de las obras;

20. Véase F. RINCON ET 4L., Pl'ogegtg Mégina: Guia didactica. Area de Lengua
Castellana Literatura en la ESO, Ediciones Octaedro, Barcelona, 1995, pag. 12,
paragr. «El fichero de las palabras Gtiles».

21. Sabido es que una diferencia importante, con grandes consecuencias en la nueva
ensefianza, es que para la LOGSE no existen los tradicionales programas de las asignaturas
-que recogia el Plan de estudios correspondiente-, sino que incl%ye los llamados disefios
curriculares.

22. En AA. VV., Nuevas cuestiones de didactica de la lengua y literatura en tiempos
de reforma, PPU, Barcelona, 1993, pags.167-207.
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el hecho se aprecia desde los mismos titulos, por ejemplo: Mi diccionario (6-8
afios) y Mi diccionario 2 (8-12 afios), los dos de Melitina Rivera®; Larousse
Junior (Diccionario ciclo inicial)®*; Diccionario didactico de espafiol
(Elemental) y Diccionario didactico de espafiol (Intermedio)™, etc.

4. El otro ambito de la metodologia de la ensefianza del 1éxico es el de la
didactica propiamente dicha (principios tedricos de la didactica y procedimien-
tos que se derivan de ellos). Desafortunadamente, en este punto hay que esperar
todavia resultados de la investigacion, pues el componente [éxico ha sido de los
mas tardiamente considerados en la lingiiistica aplicada (y en los estudios del
espaiiol el retraso es bien notorio en comparacion con el componente morfosin-
tactico, el predominante tradicionalmente; un hec