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Resumen: La diversidad humana es un fenédmeno que ha crecido y sigue creciendo exponencialmente en
las aulas espafiolas desde el Ultimo cuarto del siglo pasado. Cada una de las leyes educativas que se han
ido sucediendo han abordado de alguna forma la atencién a la diversidad, desde la segregacion, la
integracioén o la inclusion. Este trabajo de investigacién, desde la perspectiva biogréafico-narrativa, presenta
el relato de un orientador con reconocido prestigio y amplia experiencia, para recorrer junto a él el devenir
sociohistorico de la respuesta a la diversidad desde los afios 80 a la actualidad. Un relato que, en parte, es
escuela viva y que permite conocer y analizar la experiencia de un orientador escolar cuya trayectoria
profesional ha estado marcada por la promulgacién de cuatro leyes educativas que han supuesto una
evolucion en cuanto a la atencién a la diversidad. De esta manera encontramos luces y sombras, avances
y retrocesos, en un proceso complejo, y posiblemente nunca inacabado.

Palabra clave: Educacién Inclusiva

School Counseling, Integration and Inclusion. An analysis from the perspective biographical
narrative

Abstract: Human diversity is a phenomenon that has grown and continues to grow exponentially in Spanish
classrooms since the last quarter of the last century. Each of the educational laws that have passed have
addressed in some way attention to diversity, from segregation, integration or inclusion. This research work,
from a biographical-narrative perspective, presents the story of a counselor with recognized prestige and
extensive experience, to explore with him the socio-historical evolution of the response to diversity from the
80s to the present. A story that, in part, is a living school, and that allows us to know and analyze the
experience of a school counselor whose professional career has been marked by the enactment of four
educational laws that have represented an evolution in terms of attention to diversity. In this way we find
lights and shadows, advances and setbacks, in a complex process, and possibly never unfinished.

Keyword: Inclusive Education

Introduccién

En 2008, Espafia ratifica la Convencion sobre los Derechos de las Personas con
Discapacidad (UN, 2006), asumiendo, al menos en teoria, el derecho de todo el
alumnado, sin excepcion, a una Educaciéon Inclusiva. No obstante, el Informe GEM
(2020), sobre la inclusion en educacion, sefala la importancia de luchar con la
desigualdad que existe en las escuelas, pues una parte del alumnado se encuentra
barreras que obstaculizan el acceso a una educacién de calidad. En este sentido, y
como sefialamos en otras investigaciones, la segregacion y la exclusién forman adn
parte de la escuela (Calderén et al., 2022; Calderoén et al., 2023). Aun cuando el término
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Educacion Inclusiva es asumido por la mayor parte del colectivo de los profesionales de
la Educacion, el significado que se le atribuye es débil, inconcreto y volatil, lo que lo
convierte exclusivamente en una intencién (Echeita, 2022). Desde una matriz neoliberal
(Diez, 2018), aquellos lenguajes y términos que, en un principio pretendian la
transformacion, colonizan los espacios educativos, manteniendo intactas las relaciones
de poder y dominio (Foucault, 1988).

No obstante, es innegable gque ha habido avances y conquistas respecto al derecho a
la educacion en Espafia en las Ultimas décadas que se ha caracterizado por una
transicion desde un modelo excluyente hacia un modelo que, en teoria, aspira a ser
inclusivo, pasando por ser, en la practica, una apuesta integradora. Con la promulgacién
de la Ley General de Educacion de 1970, se crea la Educacion Especial en Espafa,
siendo la primera vez que se atendia a las personas que, en aquel momento se
denominaban como deficientes e inadaptados. Un modelo segregador, con un sistema
educativo paralelo para la Educacién Especial (Cerda e lyanga, 2017). Veinte afios mas
tarde, con la ley de Ordenacién General del Sistema Educativo (LOGSE) de 1990, se
plantearia, como una declaracion de intenciones, el modelo integrador desde un disefio
educativo Unico, comenzando a hablar de Alumnado con Necesidades Educativas
Especiales, término propuesto en el Informe Warnock en 1978, y el cual sustituy6 al de
deficientes o inadaptados utilizados en la anterior Ley (LOpez-Azuaga, 2018).

El concepto Inclusion tiene sus origenes en la Declaracion de Salamanca (1994), donde
se expone la necesidad de avanzar en la integraciéon hacia un nuevo horizonte mas
democratico y equitativo: una escuela con todo, de todo y para todo el alumnado. Unos
afios antes, en la conferencia de la UNESCO desarrollada en Jomtien (Tailandia, 1990),
esta nueva conciencia social comienza a germinar desde un pequefio nimero de paises
desarrollados y en el contexto de la Educacion Especial. La Educacion Inclusiva, de esta
forma, pretende asegurar que los procesos y los contextos escolares sean
democraticos, o al menos que comiencen un proceso de democratizacion, dando
respuesta a la diversidad atendiendo todas las dimensiones del ser humano: cultural,
social, cognitiva, género y corporal (Saez et al., 2017).

En el afio 2006 aparece la Ley Organica de Educacion (2006), su promulgacién supuso
un cambio significativo en la organizacion de la atencion a la diversidad al considerar
gue la atencién al alumnado con Necesidades Especificas de Apoyo Educativo (NEAE)
se regira a partir de ese momento por los principios de inclusion, normalizacion, no
discriminacién e igualdad efectiva en el acceso y permanencia en el sistema educativo.
Este nuevo paradigma educativo, supuso una evolucion conceptual, filosdfica,
metodologica y organizativa respecto al concepto integracion (Stainback y Stainback,
1999). No obstante, en la practica, la inclusion es abordada con frecuencia desde un
enfoque individualista, psicométrico, clinico y deficitario, dando lugar a un discurso
“inclusivo” tras el que encontramos practicas segregadoras, que ponen en el centro el
concepto de normalidad, en una escuela que clasifica y cosifica al alumnado,
responsabilizando al sujeto de una situacién que tiene su origen en lo social (Calderén
y Ruiz, 2015; Ovejero, 2003).

Hablar de Educacion Inclusiva es hacerlo en términos de justicia, equidad y democracia,
pues incluir no puede ser exclusivamente estar presente, pero sin estar presente, todo
el alumnado sin excepcion, aprendiendo y conviviendo en un espacio comun, es
requisito indispensable para estar incluido (Cologon, 2019; Echeita y Ainscow, 2011;
Lopez-Melero, 2020). Si el sentido de la escuela publica es el de construir ciudadania
democratica, la convivencia y la pertenencia de todo el alumnado es fundamental para
construir un sistema educativo basado en la justicia, la equidad y la solidaridad
(McLaren, 1997).
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Pero, la Educacién Inclusiva ademas de ser una cuestion ética que responde ante los
derechos humanos (1948) y los derechos del nifio (1988), ofrece un modelo educativo
mas eficaz para los aprendizajes. Hehir et al. (2016), ofrecen los resultados de una
metainvestigacion que estudia diferentes experiencias inclusivas, en la que se muestra
en los grupos en los que estudia alumnado con y sin discapacidad, todos se benefician
y aprenden mas y mejor que en grupos segregados.

En este contexto, la Orientacion Escolar, desde un modelo clinico y deficitario, legitima
y certifica la segregacion a través del informe psicopedagogico (Calderén et al., 2022),
gue constituye una herramienta fundamental para la clasificacion y posterior
segregacion de una importante parte de la infancia (Echeita y Calderén, 2014). De esta
manera, la Orientacion Educativa legitima la desigualdad, que se materializa a través de
una serie de medidas segregadoras, dentro del dmbito de la llamada educacién
especial. Estas, no so6lo suponen una barrera al aprendizaje, sino que pueden mermar
las posibilidades de titular , y afectan a nivel social y emocional a los estudiantes
(Calderén, 2014). Por tanto, es importante repensar el papel de la Orientacién
Educativa, y en especial de la evaluacion psicopedagdgica, para abandonar del modelo
clinico-deficitario hacia un modelo humanista que entienda que todos los seres humanos
son competentes para aprender (L6pez-Melero, 2018).

Objetivos

El propoésito principal de este trabajo de investigacion es conocer y analizar la
experiencia de un orientador escolar cuya trayectoria profesional ha estado marcada por
la promulgacion de cuatro leyes educativas que han supuesto una evolucion en cuanto
a la atencion a la diversidad.

Método

La presente investigacion se enmarca en la perspectiva biogréfica-narrativa (Clandinin
y Connelly, 2000). Se trata de un proceso metodoldgico inductivo, centrado en el relato
gue se hace de la experiencia, mediante el cual se construye el conocimiento a través
de la descripcién e interpretacion de los fendmenos educativos y sociales, desde la
perspectiva de sus protagonistas (Sanchez, 2010). Nuestro objetivo no es descubrir la
realidad que se nos presenta, sino comprender un relato que ha sido construido en un
contexto social e histéricamente acotado (Leite y Suarez, 2020). En este tipo de
investigacion no tiene sentido hablar de muestra, no obstante, si que puede ser de
utilidad argumentar qué lleva a los investigadores a elegir a un sujeto u otro.

Diego Jesus, goza de reconocido prestigio en la labor orientadora y en la investigadora,
como profesor asociado en la Universidad de Malaga. Ha sido y es referente para
muchos profesionales de la educacion, posiblemente por la sabiduria que le otorgan
décadas de servicio y por la sensibilidad y el compromiso que destila. Su relato permite
acercarnos a la comprension del proceso sociohistdrico vivido por la escuela en relacién
a la orientacion escolar.

Se han realizado 3 entrevistas abiertas con una duracion media de 90 minutos cada
una, complementadas con otros encuentros mas cortos de caracter formal e informal.
Las entrevistas fueron transcritas y devueltas para la aceptacion o modificacion de
aquello que el participante considerase oportuno, siendo en este caso aceptadas en su
totalidad sin modificaciones. Se realizé una revision histérico-legislativa al tiempo que
se construia el relato, para una mejor contextualizacion de lo narrado. El relato biografico
fruto de las entrevistas fue revisado, modificado y aceptado por Diego.
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A continuacién, se presenta como “resultados” una sintesis del relato biografico de
Diego adaptada al formato propio de un articulo. En el andlisis partiamos de algunos
nucleos de interés previos: A. Concepto de inclusién; B. Practicas orientadoras; C.
Psicometria e inteligencia; que se fueron transformando hacia otros emergentes:

1. Exclusién, integracion e inclusion
2. La Orientacion Escolar frente a la Orientacion Educativa

Resultados

Diego estudié magisterio, para ser profesor de Educacion General Basica (EGB), en la
Universidad Autbnoma de Madrid, movido por la llamada del servicio, de la vocacion.
De hecho, cuando era nifio pensd, entre otras, la posibilidad de dedicarse a la vida
militar, la medicina o al sacerdocio, profesiones que para Diego tienen en comun eso: la
vocacion de servicio social.

Mientras ejerce como profesor de EGB en distintos destinos, estudia la licenciatura de
psicologia, especializandose en psicologia educacional y clinica; para luego realizar su
doctorado en esta disciplina. Comenz6 de maestro en 1980, en Santa Cruz de Tenerife,
pasando posteriormente a trabajar en la peninsula. Para él, desde un primer momento,
la educacion y la escuela, no podian reducirse a la instrucciéon y el aprendizaje de
contenidos culturales, pues el curriculum y el mismo sentido de la escuela debian
promover la autonomia y el desarrollo integral del alumnado. Los valores y la
construccion de una ciudadania respetuosa, responsable y democratica eran las
principales preocupaciones de aquel joven maestro: ensefiarles las materias, pero sobre
todo que aprendieran a ser personas responsables y capaces de convivir.

Siempre dio especial importancia a lo que él llama “la linea tutorial” frente “la linea
docente”, pues no solo se preocupd por establecer otro tipo de relaciones, sino que ya,
a principios de los 80, escribio algtn que otro articulo aludiendo al desarrollo personal,
moral y social, siendo el curriculum el vehiculo para esto.

En el afio 1989, accede a los equipos de promocion y orientacién educativa, los antiguos
EPOES, a los que se podia ingresar como profesor de EGB o instituto, siempre que se
tuviese la licenciatura de Psicologia o Pedagogia. En aquel momento, estos equipos los
formaban parejas profesionales, compuestas por un psicélogo y un pedagogo;
obteniendo él la plaza de psic6logo en un EPOE en la zona de Estepona, Malaga. Desde
siempre, ademas de la vocacion por el servicio publico, sinti6é atraccién por la cultura, el
conocimiento, la formacién y la investigacion; lo que lo llevé a trabajar de profesor
asociado en el Departamento de Psicologia Evolutiva, de la Facultad de Psicologia de
la Universidad de Malaga.

Los EPOES creados en los afios 80, supusieron una revolucion para el ambito de la
Educacion Especial, pues con la LGE existian los equipos multiprofesionales, que eran
comarcales, y estaban compuestos por psicologos, pedagogos, logopedas y médicos.
En un contexto en el que existian dos curriculums: el curriculum ordinario y el curriculum
especial, es decir, dos itinerarios totalmente diferenciados que no permitian flexibilidad
alguna.

Tanto él, en calidad de psicélogo, como su compafiero pedagogo se encontraron un
contexto de trabajo poco favorable pues Estepona contaba con 13 colegios, a los que
se les sumaban los de Casares y Manilva, y practicamente todo el profesorado se
mostraba frio y escéptico hacia los profesionales del EPOE, causando malestar en
Diego y en su compafiero. Hicieron una primera evaluacion que, en lugar de responder
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al tamafio de los colegios lo hacia a las necesidades especificas de cada uno y
planificaron todos los dias del mes, detallando lugar y hora, y les pasaban esa
planificacién a todos los centros, mediante correo postal. De esta manera, y entendiendo
gue la Unica comunicacion posible era via teléfono fijo, si algin centro necesitaba
consultarlos o contactar con ellos para cualquier cosa, podrian encontrarlos con
facilidad. A esta organizacion se le sumé el hecho de que, poco a poco, fueron haciendo
diagnosticos y dictamenes para logar una “reordenacion educativa” de la zona, asi como
lograr recursos donde fueran necesarios.

Poco a poco los colegios empezaron a creer en ellos, pues estaban demostrando que
no solo se preocupaban por su trabajo, sino que lograban cambios. Asi comenzaron a
asesorar al profesorado, ya que ellos pensaban que el diagnéstico y su asesoramiento
debia ser para mejorar la calidad de la ensefianza en los nifios y las nifias, con la mirada
puesta en sus necesidades, pudiendo asesorar al profesorado para la correcta
respuesta educativa. Cambiar la mirada del profesorado, anclada en el modelo médico,
les costé muchisimo, pues para Diego, el modelo médico tuvo y, en cierta medida tiene,
una larga sombra de la que no es facil escapar. No obstante, reconoce que los tiempos
han cambiado, y que, aunque queda mucho por hacer, en aquel primer momento se
enfrentaban a un fendmeno nuevo, y para algunos impensable: la integracion.

En este contexto, posiblemente, se dieron las primeras adaptaciones curriculares en la
provincia de Malaga, que lejos del debate actual de si son o no inclusivas, fueron algo
revolucionario desde el punto de vista histdrico. Estas adaptaciones, llevabas por Diego
Yy SuU equipo, un grupo de profesorado patrocinado por el CEP, en Sabinillas, fueron
recogidas en un libro titulado: “Introduccién a la practica de las adaptaciones curriculares
individualizadas” y, posteriormente para el trabajo docente en la Facultad en el de
“Trastornos del desarrollo y adaptacion curricular”.

En Andalucia, coincidiendo con el desarrollo autondmico, aparecen los equipos de
promocién y orientacion educativa, y con ellos figura del profesional de orientacion.
Paralelamente el Ministerio de Educacion crea los EATAIs, equipos de atencién
temprana y apoyo a la integracion, para favorecer la integracién en la escuela. Los
EATAIs eran grupos de apoyo formados por un logopeda, un pedagogo y un médico,
gue actuaban por zonas y por colegios. En la zona de Estepona, que es donde residia
Diego, el EATAI trabajaba en dos de los colegios, quedando otros doce con la
consideracion de “mas ordinarios”, por el nimero de alumnos con peculiaridades que
tenia cada uno. El trabajo dentro de lo que llamariamos respuesta a la diversidad se
daba en conjunto, pues el EPOE, que es donde trabajaba Diego, hacia la evaluacion, el
diagnéstico y planteaba alguna linea de intervencion, siendo el EATAI el que la trabajaba
en esos dos colegios.

Con el tiempo la Consejeria de Educacién unifica los EPOES y lo EATAI, a los que le
suma el personal del SAE, servicio de apoyo escolar, para crear los EOES, Equipos de
Orientacién Educativa, donde desempefiara su labor Diego, desde ese momento hasta
nuestros dias. A principio de los 90s, se crean también los Departamentos de
Orientacién en los institutos, dando lugar a la estructura actual. En ese momento Diego
era coordinador del EOE de Estepona, tras las primeras oposiciones para promocionar
a los Departamentos de Orientacion en institutos tanto €l como su equipo se encargaron
de hacer el seguimiento de las practicas de aquellos orientadores y orientadoras que
tuvieron como destino Esteponay alrededores. Hasta ese momento el EOE de Estepona
se encargaba de dar respuesta a todos los niveles educativos, desde lo que se llamaba
parvulos hasta COU. Con la creacion de los Departamentos de Orientacién se libera a
los EOEs y, en cierta manera, se acaban especializando.
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Con un aparato de la orientacion en pleno desarrollo, y una vez superados los itinerarios
paralelos, fruto de la existencia de dos curricula e itinerarios escolares, la escuela
comenzaba su proceso integrador. Para Diego era una alegria y un orgullo ver como
esas familias y esos nifios y nifias, hasta ahora condenados y apartados de la escuela,
ahora iban a clase en centros publicos ordinarios. Esto, por un lado, era el
reconocimiento de una parte de la ciudadania y de su derecho a la educacion, a estar
en la escuela ordinaria; y, por otro lado, permitia al resto de estudiantes conocer una
parte importante de la realidad. Conocer a aquellos que habian sido escondidos permitia
devolver la humanidad a aquellas personas a las que histéricamente se les robé.
Ademas, seria un elemento importante en la construccién de otras relaciones, pues
hasta el momento, lo que llamabamos discapacidad en ocasiones era vivido una
desgracia, por algunos con vergiienza, por otros con pena, y en la mayoria de los casos
con condescendencia.

En este sentido, Diego considera que la integracion fue revolucionaria, y un paso
importantisimo para poder pensar en una escuela inclusiva. La inclusién exige que todo
el alumnado pueda estar junto, conviviendo y aprendiendo con los demas. La
integracion, poco a poco, iba abriendo la escuela a aquellos que hasta el momento no
podian estar. Aunque el hecho de estar no garantiza la inclusién, la ausencia la
imposibilita. Se trat6 de un momento histérico importantisimo, en un contexto
sociopolitico y educativo en el que, al menos asi lo recuerda Diego, se tenia mayor
libertad para actuar. Quizas, por ser un momento que estaba menos marcado por la
burocracia, tal vez, porque el profesorado, que acababa de salir del periodo franquista
rebosaba de esperanza y optimismo. Un contexto que permitia una apertura
pedagdgica, desde la que, entre otros acontecimientos resefiables, nuestro protagonista
recuerda los programas de Miguel Angel Verdugo, en los que se planteaba como todo
el alumnado podia aprender de aquellos nifios y nifias.

Para Diego, los elementos operativos de “la escuela integradora” tenian ciertas ventajas
pues la mirada del profesorado estaba puesta en lograr la maxima autonomia y en lograr
gue lo que aprendiera le sirviese. Una vida independiente pasa por la posibilidad de
trabajo, por lo que se prestaba especial atencién a esto, siendo la adaptacion curricular
un mecanismo para lograr estos fines. Una adaptacion que se hacia con mayor libertad,
donde se iba ajustando al alumnado la ensefianza, y en la medida en la que aprendian,
se podia justificar la calificacién y la promocion, llegando en algunos casos a lograr la
titulacion. Como es el caso de un alumno al que diagnostico de discapacidad intelectual
leve, y que, tras una serie de adaptaciones y una constante revision de las mismas,
pudo obtener el titulo de secundaria, o que le facilitd la busqueda de trabajo, y su
empleabilidad en un vivero.

Diego cree que hoy en dia debemos ser prudentes con las adaptaciones curriculares,
pues en muchas ocasiones se convierten en un instrumento clasificatorio y evaluador.
Ya que, el hecho de hacer una adaptacion curricular y no llevar el seguimiento
adecuado, con una periddica revisién, puede suponer un obstaculo para el alumnado.
Convirtiéndose, segun sus palabras: “en un termémetro nivelador, en lugar de una
herramienta de trabajo docente”. Por estas y otras razones, se corre el riesgo de que,
en un momento donde nadie escapa al discurso de la inclusién, ésta se haya estancado
respecto a actitudes, valores y fuerzas de trabajo que estaban creciendo durante “la
etapa integradora de la escuela”.

El diagnéstico, la evaluacion psicopedagdgica, los informes, los dictamenes, etc., son
situaciones, momentos y procesos, delicados, que deben encararse con una gran
sensibilidad. Diego, sin duda, trata de hacerlo, pues siempre que, bajo su criterio y
responsabilidad, ha podido evitar hacer un diagnéstico en su sentido “etiquetador”, lo ha
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hecho. El piensa que cuanto mas “suave” sea la medida, mas ordinaria, mejor sera el
impacto desde el punto de vista educativo. Hacer recomendaciones no exige un
diagnéstico categorizador previo, asi pues, en muchas ocasiones encontramos informes
en los que, nuestro protagonista, comienza diciendo: “en este particular momento
educativo no procede hablar de dificultades de aprendizaje ni cualquier otro... sin
embargo sus necesidades especificas podrian ir por...”.

Llegado el afio 2007, Diego, junto a todos los profesionales de la orientacion
pertenecientes a la educacién publica, pasa a pertenecer al cuerpo de profesorado de
secundaria. Desde ese momento el acceso al cuerpo se hara por una Unica via, y
pudiendo tener como destino los EOEs o los departamentos de Orientacion. Ese mismo
afio marca un antes y un después en el desarrollo de la escuela inclusiva, pues hasta
este afo, la LOGSE vy el desarrollo que se daba en el Real Decreto 696, promovian la
“normalizacién” del alumnado con necesidades educativas especiales, pues no sélo se
intentaba que todo el alumnado estuviese en las modalidades Ay B, siendo excepcional
la C, sino que no existia la modalidad D como tal. Es a partir del curso 2007-2008 cuando
empiezan a aumentar exponencialmente las aulas de Educacién Especial en los
colegios. Y aunque para Diego, tanto su equipo como la mayoria de los profesionales
de la orientacién suelen ser cuidadosos a la hora de realizar dictamenes de
escolarizacion, parece sensato pensar que si hay mas aulas especificas se acabaran
llenando al pensar que estas contaran con los recursos y la atencion educativa
necesaria.

Aun posicionandose desde lo educativo, lo pedagoégico, y entendiendo que el modelo
médico no puede ser el que rija el pensamiento de los profesionales de lo educativo,
Diego no desprecia en absoluto las herramientas psicométricas para evaluar al
alumnado. Piensa que, tanto los test como cualquier otra estrategia, técnica, o
instrumento, pueden tener su espacio, aportando una vision mas amplia del fenébmeno.
No obstante, para él, los resultados numéricos de estas pruebas no pueden ser
determinante, s6lo deben ayudarnos a tomar decisiones. De hecho, cuando la situacion,
por su peculiaridad no permita hacer un buen uso de estas herramientas e instrumentos,
sera mejor no usarlas. Piensa que el Cl, valor que ofrecen algunos de los instrumentos
mas usados, no debe obsesionar a los profesionales de la educacion; pues el valor, de
estas pruebas esta en el resto de informacion que ofrecen, mas alla del valor numérico
del CI.

Para Diego la Psicologia es por definicion profundamente humanista, y cualquier sesgo
hacia modelos positivistas puede distanciarla de su sentido. Con esto no quiere decir
gue el positivismo sea algo negativo, ni mucho menos, pero en segin qué ambitos,
como el educativo, no se puede tolerar que el enfoque mas clinico o experimental
desplace el componente humano, humanista.

Reflexiona sobre las carencias que puede tener el alumnado, los pedagogos en
psicologia y los psicologos en lo educativo, y aunque ve mucha disposicion y actitud por
parte del alumnado, reconoce que la formacion de los profesionales de la orientacion
podria mejorarse. Quizas necesite mayor profundidad en la formacién pedagdgica de
los psicélogos, asi como psicoldgica o evaluativa en pedagogos; ademas de un enfoque
gue dé cabida a lo filosofico, antropoldgico y sociolégico para dotar de un marco de
pensamiento estructurado y con sentido al alumnado.

Reconoce que hay cierto estatus entre psicologia y pedagogia, cierta imagen social, en
la que la psicologia parece mas cientifica, mas rigurosa, una disciplina mas dura. Del
mismo modo, para él, eso ocurre con la psicologia de la educacioén frente a otras ramas
de la psicologia, pues parece tener diferencias de prestigio.
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Discusion
Exclusion, integracién e inclusién

La historia de Diego es especialmente interesante por haber experimentado, desde el
ejercicio de la profesién orientadora, todo un proceso histérico y legislativo caracterizado
por la transicién de un modelo exclusivamente segregador, a uno que pretende ser
inclusivo (Echeita, 2017), en el que todo el alumnado pueda convivir y aprender junto
(Melero, 2018). Un propdsito que en gran medida acaba en la intencién (Echeita, 2022),
y que en las ultimas tres décadas ha tenido sus luces y sus sombras.

En lineas generales hemos de considerar que la figura del orientador, desde su
nacimiento, ha ocupado un lugar dificil dentro de la institucién escolar, especialmente
en los Centros de Educacién Primaria donde, al menos en Andalucia, no existe un
orientador adscrito a cada centro, pues estos forman parte de los Equipos de
Orientacién Educativa (EOE), siendo cada profesional de la orientacion responsable de,
normalmente, varios centros a la vez (Segovia et al., 2014). Esta situacion,
experimentada por Diego, interfiere, por un lado, en el sentimiento de pertenencia, tanto
para el orientador como para el profesorado del centro. Por otro lado, dificulta la
capacidad de ofrecer una respuesta adecuada a las necesidades de los centros, del
profesorado, de las familias y del alumnado. Sin embargo, la capacidad resolutiva,
organizativa y coordinadora de Diego y su compariero tanto desde una dimensién macro
como microeducativa ha permitido atender a las necesidades particulares de cada
centro, disponer de un medio rapido y efectivo de coordinacion, actualizar diagndsticos
y dictamenes de escolarizacion —desde una dimension educativa, organizativa y
curricular— y disponer de mas y mejores recursos humanos y materiales.

Las funciones del Orientador son muchas y, en ocasiones difusas (Vélaz de Medrano,
2008), esto provoca que a veces el profesorado no entienda bien cual es el lugar que
ocupa el orientador y qué se puede esperar de él, situacion que genera falta de
confianza hacia la labor orientadora. La experiencia de Diego apunta a que,
considerando esta realidad y una serie de factores coyunturales en contra, desde el
compromiso, la responsabilidad y el trabajo, la Orientacion Escolar puede y debe ofrecer
respuestas adecuadas a las necesidades de los centros escolares. Desde un
posicionamiento orientador mas educativo que clinico, Diego se posiciona
profesionalmente en un modelo psicopedagégico que, aun arrastrando una importante
carga clinica, donde la psicometria tenia un importante papel (Angulo, 2020), permitio
una nueva forma de organizar la escuela donde todo el alumnado tenia cabida. Esto es
especialmente interesante si se piensa en el marco sociohistérico en el que ocurrié. Una
intencion integradora que llegaba para revolucionar una escuela profundamente
excluyente. Nadie puede negar la conquista que supuso este fenédmeno, aun cuando en
muchas ocasiones los espacios, los tiempos y los procesos educativos estaban
claramente diferenciados entre el alumnado ordinario y aquellos que quedan sepultados
bajo la etiqueta diagnéstica y las Necesidades Educativas Especiales.

Con la llegada de la LOGSE (1990) se daria una revolucion educativa en relacién con
la respuesta a la diversidad, pues la eliminacion de los dos itinerarios educativos
diferenciados y el compromiso de integracién del alumnado con discapacidad supuso
un cambio histérico en la escuela (Nuéz, 2019; Lopez-Azuaga, 2018). La integracion
supuso, sin lugar a duda, un concepto revolucionario, pero a diferencia de la inclusién,
como veremos mas adelante, se materializd en un compromiso real y tangible. El
objetivo estaba claro: lograr la presencia.
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Poco a poco, el alumnado que habia sido ocultado al resto, marginado en Centros de
Educacion Especial, o, en ocasiones, encerrados en sus casas, fueron llenando la
escuela ordinaria. Algo imprescindible para romper con el estigma de la discapacidad,
pues con frecuencia tememos y repudiamos lo desconocido. La integracién era sinbnimo
de presencia, no tanto de convivencia, pero no debemos menospreciar su valor, pues
sin presencia no hay posibilidad de ser (Vila, 2019). No obstante, para Diego en aquel
movimiento emergente llamado integracion se daban, en muchas ocasiones, practicas
gue bien podrian ser entendidas como inclusivas, aungque el término se consolidase
unos afios mas tarde en la Declaracion de Salamanca (1994). De igual manera, hoy en
dia, bajo el paraguas de la inclusién se dan innumerables practicas integradoras, e
incluso segregadoras. Podriamos hablar de que ha habido un estancamiento o, en
ocasiones, una involucion del proceso de inclusién (Echeita, 2017).

La integracion de la década de los 90 y de principios de este siglo, se daba en un
contexto politico y educativo en el que aun tenia mucha fuerza y presencia posiciones
criticas como los Movimientos de Renovacién Pedagdgica (Esteban, 2016). Tal vez el
eco de una no muy lejana dictadura nos dejaba una Espafia avida de democracia,
generando cierta apertura al cambio en el profesorado. En el momento en el que Diego
comenzd su carrera como orientador, esta labor se realizaba en parejas profesionales
formadas por un pedagogo y un psicologo educativo, y, tanto para él como para el que
fuera su compafiero, la mejor opcion educativa para un nifio o una nifia con necesidades
educativas especiales siempre era la menos restrictiva, la medida mas ordinaria. En este
sentido, parece que ya en los 90, habia profesionales, como Diego, que entendian la
importancia de una respuesta educativa ordinaria, y como ésta, ademas de la presencia,
fomenta la participacion y el aprendizaje (Edheita y Ainscow, 2011). La Inclusion
Educativa, avalada por organismos como la UNESCO (2020), se ofrece como la mejor
opcién para promover la convivencia y el aprendizaje en nifios con y sin necesidades
especificas de apoyo educativo (Hehir et. al, 2016). Parecia que en la primera década
de este siglo habia cierto consenso en que la integracién era un paso previo hacia la
inclusion, que siendo mas ambiciosa y respetuosa con los Derechos Humanos era el
horizonte a seguir (Echeita, 2022); un ideal que debia ir materializdndose poco a poco.
No obstante, informes como provenientes de la ONU, especificamente de la Convencién
sobre los Derechos de las Personas con discapacidad (2017) sefialan que en Espafia
se vulnera sistematicamente el derecho a la educacién inclusiva, al existir modalidades
de escolarizacion segregadas. Muchas de ellas consideradas hoy en dia inclusivas por
gran parte del profesorado.

La Orientacion Escolar frente a la Orientacion Educativa

En la década de los 90, con la Ley de Ordenacion General del Sistema Educativo
Orientacién Educativa se organiza la Orientacion Educativa, principalmente, en tres
niveles: Accién Tutorial, Departamentos de Orientacién (DO, en secundaria) y Equipo
de Orientacién Educativa (EOE, en primaria). Esta organizacion ha sufrido pocos
cambios hasta nuestros dias, levantandose sobre un amalgama legislativo y normativo
complejo, en ocasiones confuso (Echeita, 2017), y, muchas veces obsoleto. Por esta
razén, no hay consenso total respecto a cuales y cuantos son los ambitos de la
Orientacién Educativa. En este Trabajo partiremos de los tres ambitos que
histéricamente han sido objeto de la Orientacion: Accién Tutorial, Atencién a la
Diversidad y Orientacion Vocacional y Profesional. Ambitos que tendran un mayor peso
en la carga de trabajo del orientador u orientadora dependiendo si esta adscrito a un
Equipo de Orientacion Educativa (EOE) o a un Departamento de Orientacion (DO).
Centrando la mirada en la labor orientadora dentro de la escuela primaria (EOE),
podemos decir que el ambito que mayor carga de trabajo supone para los orientadores,
segun la historia de vida de Diego, es el de Atencion a la Diversidad. Casi la totalidad
de las demandas que le llegan al orientador comienzan con la frase: “mirame a este
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nifo”. La labor del orientador escolar, de esta manera, esta centrada en el diagndstico
y la evaluacién psicopedagdgica, generalmente desde la psicometria, que sirve para
situar “el desajuste” en los cuerpos de los sujetos (ovejero, 2003).

Sin lugar a duda, Diego parece ser critico con el enfoque clinico de la orientacion
educativa, reconociendo de manera critica que en su propia practica han estado
presentes elementos que, a pesar de no ser educativos por si mismos, tenian la
intencién de conocer las caracteristicas de los nifios y las nifias objeto de evaluacion.
Aungue emplear estas herramientas psicométricas supone en mayor o menor medida
aceptar las concepciones sobre la inteligencia de las que parten (Angulo, 2020). Por
tanto, podemos afirmar que el adjetivo educativo no es compatible con la etiqueta
diagnostica, que culpabiliza y victimiza al sujeto (Calderén y Ruiz, 2015), ni con los
procesos de evaluacion psicopedagdégicos basados en la psicometria, que son una
forma de ejercer el biopoder (Foucault, 2008). Para nosotros, lo educativo tiene que ver
con procesos colectivos de subjetivacion, que pretenden la emancipacién de los sujetos,
en términos de justicia social, democracia y equidad (Apple, 1991; Freire, 1997). En este
sentido queremos diferenciar entre Orientacion Escolar y Orientacién Educativa. Las
practicas orientadoras hegemonicas, las que tradicionalmente se han venido haciendo
dentro del modelo clinico y el paradigma del déficit, desde una posicion experta, no
pueden ser consideradas educativas, en todo caso seran escolares.

La tradicion que aun hoy se mantiene en la orientacién escolar tiene parte de un enfoque
individualista, que pretende compensar el déficit que esta ubicado en el cuerpo del
sujeto “inadaptado”, o si se prefiere “desviado”. La légica de la normalidad y de las
desviaciones tipicas no son compatibles con la cultura de la diversidad. Como sefala
Oliver (1990), las personas diagnosticadas como con discapacidad sufren una limitacion
social, ya sea por la falta de accesibilidad en los entornos y los procesos, o0 por
cuestiones culturales; de ahi los peligros de patologizar la diferencia. La deteccién por
parte del tutor del alumnado que no se adapta al sistema, pone en marcha todo un
mecanismo técnico-burocratico mediante el cual se legitima la desigualdad: si el nifio o
la nifia, una vez evaluado con la bateria psicométrica, pasa a ser el responsable de su
inadaptacion al sistema. Este enfoque deficitario, individualista y psicométrico, actia
como parche para mantener la homeostasis en un sistema que ejerce de violencia
estructural sobre el alumnado (Calderdn et al. 2022).

La propia organizacién del sistema es en si misma excluyente, al permitir modalidades
de escolarizacion. La inclusion es incompatible con las modalidades B, C y D; y como
hemos visto en la historia de Diego, si se crean centros especiales y aulas especificas
se acaban llenando. Llama la atencién que hasta 2007 toda la zona de Estepona
hubiese funcionado bien sin aula especifica, pero tras la creacién de estas todas se
fueron llenando hasta alcanzar el maximo de su capacidad. Si sabemos que la mejor
opcion educativa es el aula ordinaria, ¢,por qué acabamos haciendo uso de modalidades
excluyentes? Posiblemente se deba a la idea de que alli estaran mejor, a una cultura
del déficit y de la Educacién Especial, que entiende que esos nifios y nifias no son
responsabilidad del tutor. Pero, la Agencia Europea para las necesidades educativas
especiales y la inclusién educativa (2018), sefiala que la asistencia a centros
segregados minimiza las oportunidades de inclusion social tanto a corto plazo como a
largo plazo.

Conclusiones
En teoria el sistema educativo espafiol ha ido transitando de la no presencia o exclusion

a la segregacion en forma de instituciones especializadas, para en los 80 iniciar un
proceso de integracion del alumnado que debia culminar con la inclusién total de todo
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el alumnado, sin excepcién. No obstante, en el relato de Diego encontramos que no es
del todo asi. Aunque se han logrado impulsar el término inclusion, parece que, aun
estando bien definido desde hace mas de dos décadas, en la cultura escolar y la practica
cotidiana se sigue confundiendo con la integracién e incluso con practicas excluyentes
(Echeita, 2022). En los ultimos afios se observa una desaceleracion del proceso, en la
gue convive un discurso politicamente correcto, con practicas incompatibles con el
fendmeno de la educacion inclusiva (Echeita, 2017). Hay una evidente patologizacion
de la diferencia, con una enorme presencia de categorias diagnésticas en las aulas de
las escuelas. En este sentido, se puede observar que coexiste una ley educativa que
propone el cierre de las escuelas de educacion especial en menos de una década, con
el auge de las aulas especificas. Que como conversadbamos con Diego en uno de
nuestros encuentros: “si existen se llenan”. Hacemos esta afirmacion porque por
definicion, en ningun caso se puede estar incluido fuera del aula ordinaria, y
encontramos 3 de las cuatro modalidades de escolarizacion que mantienen total o
parcialmente al alumnado con NEAE fuera del aula ordinaria (si tomamos como ejemplo
Andalucia, pero con uno u otro nombre existen estas formas organizativas en todas las
Comunidades Auténomas). Del mismo modo, las adaptaciones curriculares
significativas, en muchas ocasiones suponen un obstaculo al desarrollo de los nifios y
las niflas, pues como sefiala el profesor Lopez-Melero (2018) subeducacion, producto
de una cultura deficitaria, dificultara el desarrollo. Itinerarios paralelos que dan la
impresion de permitir la convivencia y el aprendizaje, pero que suponen la segregacion
del alumnado, y una educacion inclusiva “deficitaria” (Waitoler, 2020).

Ademas, como sefiala Diego cuando comenta que antes “se tenia mas libertad”, la
burocracia y la protocolizacion de las actuaciones dentro de la orientacién escolar,
desde un modelo claramente tecnocratico, limita la libertad docente y encorseta y dirige
las practicas orientadoras en una direccion cuestionable desde el punto de vista
educativo. Por lo que, ademéas de abandonar el modelo clinico y la perspectiva del
déficit, debemos repensar la educacion en general y la orientacién en particular desde
un enfoque critico, democratico y, por tanto, participativo. En este sentido, parece que
Diego lo tiene claro desde siempre, la mirada debe enfocarse en los procesos, los
contextos y en asesorar al profesorado.
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