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Estudio de investigacién de empirica

Area o categoria del conocimiento: Multidisciplinar

Resumen: El presente trabajo cualitativo tiene como objetivo generar una reflexion por la formacion del
pensamiento critico y la paces en el ambito escolar. Las bases tedrico-conceptuales estan cimentadas en
el pensamiento critico desde la postura de Peter Facione (1990) y los estudios de paz negativa, positiva e
imperfeta. La ruta metodoldgica orientada por las narrativas de vida, entre las técnicas empleadas, como la
entrevista y el protocolo de construccion de narrativas, permiten recopilar informacion rica y significativa. El
trabajo de campo, que abarca multiples fases, incluyendo la contextualizacion de las narrativas de la vida
escolar y la develacion de categorias de analisis. El procesamiento y analisis de la informacion se basan
un analisis hermenedtico los discursos, respetando en todo momento las consideraciones éticas
pertinentes. Finalmente, las conclusiones expresan y sintetizan las bondades del pensamiento critico, para
la construccion de la paz positiva e imperfecta en los procesos de formacion.

Palabra clave: Paz positiva e imperfecta
Life narratives for the construction of critical thinking and positive and imperfect peace

Abstract: The objective of this qualitative work is to generate a reflection on the formation of critical thinking
and peace in the school environment. The theoretical-conceptual bases are based on critical thinking from
the position of Peter Facione (1990) and studies of negative, positive and imperfect peace. The
methodological route oriented by life narratives, among the techniques used, such as the interview and the
narrative construction protocol, allow for the collection of rich and significant information. Field work, which
encompasses multiple phases, including the contextualization of school life narratives and the unveiling of
analysis categories. The processing and analysis of the information is based on a hermeneutical analysis of
the discourses, always respecting the relevant ethical considerations. Finally, the conclusions express and
synthesize the benefits of critical thinking, for the construction of positive and imperfect peace in training
processes.

Keyword: Positive and imperfect peace

Introduccién

La reflexiéon por el pensamiento critico ha generado una gama de estudios entre los que
podemos analizar que se considera que son rasgos intelectuales (Paul y Elder, 2003),
Aportes desde la filosofia y la psicologia (Bachelard 1994; Lipman 1989; Puche 2000; ),
Programas para el desarrollo de habilidades (Leming, 1998; Facione 2007), Formacion
a través de herramientas conceptuales (Mejia, Orduz & Peralta, 2006).
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Ahora bien, el presente texto asume su reflexién desde la propuesta de Peter Facione
(1990) quien considera que el pensamiento critico es un proceso intencional y
autorregulado que resulta en la interpretacion, analisis, evaluacion e inferencia, asi
como la explicacion de la consideracién de evidencias, conceptos, metodologias,
criterios o contextos. Desde una perspectiva epistemoldgica, el pensamiento critico
implica una forma de racionalidad practica (Ennis, 1985). A juicio de Roger Vernaux
(1989), es un compromiso profundo con la légica y la razén como bases para la toma
de decisiones y ante todo que den cuenta de la resolucion de problemas.

Pensamiento Critico en Peter Facione

Ahora bien, Facione (1990) propone seis habilidades cognitivas fundamentales que
constituyen el nucleo del pensamiento critico, cada una de estas habilidades puede ser
entendida y aplicada de manera mas profunda a través de una interpretacion
hermenéutica, la cual permite desentrafar los significados y contextos subyacentes, que
se donan en los contextos escolares. A continuacién, se decanta tales categorias de
estudio, que, en el aula de clase, potencializan la formacion de pensamiento critico.

Interpretacién

La interpretacion, es un ejercicio critico, de sentido comun y racionalidad, que implica
comprender y expresar el significado de una variedad de experiencias, situaciones,
datos, eventos, juicios, convenciones, creencias, reglas, procedimientos o criterios, que
componen el mundo de la vida y el mundo simbdlico, entre los saberes escolares. Para
el autor, uno de los primeros pasos en el proceso de la formacidn de pensamiento critico,
consiste en la busqueda de dar sentido al mundo que nos rodea. A juicio de Gadamer
(1975) se sugiere que la interpretacion es una conversacion entre el texto y el lector,
donde ambos se transforman mutuamente, es decir se interpelan.

Analisis

Ahora bien, para una segunda categoria, en referencia al analisis, este se refiere a
identificar las relaciones entre las declaraciones, preguntas, conceptos o descripciones,
tejiendo con sutileza las l6gicas que vinculan estos elementos. Es una habilidad que
permite descomponer informaciébn compleja en partes mas manejables para su
comprension y evaluacion. Paul Ricoeur (1976) sostiene que el analisis es esencial para
descomponer narrativas complejas y revelar sus significados subyacentes que los
sujetos evocan en sus construcciones.

Evaluacién

Otra de las consideraciones fuertes para la formacion del pensamiento critico en el
ejercicio de aula es la evaluacién, esto implica juzgar la credibilidad de las declaraciones
o la calidad de los argumentos identificados o expresados, incluyendo las del maestro.
Segun Habermas (1984), la evaluacion requiere una postura critica o emancipatoria que
no solo considere la l6gica interna del argumento, “sino también las condiciones de su
produccion y recepcion” (Agray, 2010, p.421).

Inferencia

Uno de los retos de la formacién del pensamiento critico, es logar la capacidad de inferir
en apertura a nuevas formas de solucionar problemas reales. La inferencia es el proceso
de ayudar a reflexionar a partir de la informacién disponible en fuentes confiables, que
seria el otro reto en la educacion y formacién del pensamiento critico, en esencia inferir
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recae sobre las bases de la informacioén y su empleo. Heidegger (1999) sefiala que la
inferencia es parte del "circulo hermenéutico”, donde la comprensién se construye
progresivamente a través de la interaccion entre las partes y el todo (p. 63).

Explicacion

Todo esfuerzo por demostrar la garantia de un fenémeno o hecho, esta cruzado por el
proceso de la explicacion que consiste en justificar procedimientos, inferencias y
criterios. La explicaciébn, como acto critico, va mas alla de la mera presentacion de
hechos; implica proporcionar un marco interpretativo que haga comprensible el proceso
de pensamiento, donde los soportes cientificos son el polo a tierra de las afirmaciones.
Segun Dilthey (1989), explicar es contextualizar y dotar de sentido a los fenémenos,
“segun Dilthey la naturaleza se explica, mientras que la vida espiritual se comprende”
(Tornero, 2006, p. 45)

Autorregulacion

La formacién critica y el acompafiamiento en los procesos de formacion de pensamiento
critico requieren de cierta autorregulacion, la cual, es la capacidad de monitorizar y
gobernar la propia actividad cognitiva. Habermas (1984) sugiere que la autorreflexion
es esencial para la emancipacion cognitiva, permitiendo a los individuos cuestionar sus
propios prejuicios y mejorar su comprension.

A manera de sintesis, el pensamiento critico, como lo conceptualiza Peter Facione
(1990), se erige como una herramienta indispensable para la toma de decisiones
informadas y la resolucién efectiva a problemas que facilita el camino a los saberes que
vinculan la escuela y la vida.

Educar para las paces positivas e imperfectas

En este sentido se considera que hablar de paz, es hacer alusion a la manera como ha
evolucionado significativamente desde su concepcién esencialmente en tres grandes
tesis: paz como ausencia de guerra (negativa), paz como justicia social (positiva) y paz
como proyecto en constante devenir (imperfecta), las anteriores aproximaciones son
consideradas como las bases cientificas, de la denominada educacion para la paz.
(Rodriguez, et al., 2023)

Paz Negativa

El concepto de paz negativa se refiere a la ausencia de violencia directa o guerra. Este
enfoque fue popularizado por Johan Galtung, uno de los pioneros en los estudios de
paz, quien defini6 la paz negativa como la "ausencia de violencia directa" (Galtung,
1969, p. 179). Galtung es ampliamente reconocido por sus contribuciones a la teoria de
los conflictos y la paz. Su texto: "Violence, Peace, and Peace Research" (1969),
establecio las bases para el estudio de la paz negativa. Galtung argumenta que la paz
no es simplemente la ausencia de guerra, sino también la ausencia de violencia
estructural y culturales, que es una forma mas sutil y profunda de violencia incrustada
en las estructuras sociales y econémicas. (Galtung, 1969).

Paz Positiva

La paz positiva hace referencia a la presencia de condiciones sociales que fomentan
relaciones armoniosas Yy justas dentro de un colectivo (Mufioz y Molina 2004). Este
concepto también fue desarrollado por Galtung, quien lo defini6 como la "presencia de
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actitudes, instituciones y estructuras que crean y sostienen sociedades pacificas"
(Galtung, 1969). La paz toma un rumbo similar a un objeto de estudio cientifico, en el
campo de las ciencias sociales, que se aplica a valores (Rodriguez y Leite, 2024). Este
enfoque es mas proactivo y abarca una transformacién profunda de las estructuras
sociales y econémicas. "es la integracion de la sociedad humana, que sostienen
sociedades pacificas" (Galtung, 1969, p. 183).

Paz Imperfecta

La paz imperfecta es un concepto mas reciente y reconoce que la paz no es un estado
absoluto (Mufioz, 2004a), sino un proceso continuo que involucra conflictos y tensiones
manejables que se renuevan de forma cotidiana en el devenir de las renovaciones que
oscilan en las comunidades (Rodriguez, 2024). Este enfoque ha sido desarrollado por
autores como Francisco Mufioz (2000) de la Universidad de Granada (Espafia), quien
argumenta que la paz debe ser vista como un proceso dinamico y no como un estado
estatico, es decir imperfecto. "reconoce que la paz absoluta es inalcanzable, pero busca
gestionar los conflictos de manera que se minimice la violencia y se promueva la justicia”
(2000, p. 102).

Objetivos

Comprender desde las narrativas de vida la formacién del pensamiento critico y la paz
en el ambito escolar.

Método

La investigacion se enmarca en una ruta cualitativa, y se canaliza desde la construccion
de narrativas de vida, situacion que exige en su haturaleza un arduo trabajo de
reconstruccion del sujeto a través de su biografia, en el sentido que “representamos
nuestras vidas en forma de narracion” (Bruner, 1997, p. 57), ahora bien, algunos
referentes como; Ricoeur, Arendt (1991), postulan que la comunidad en general recurre
al uso y construccion de narrativas, con el animo de asumir los retos del sistema y
mejorar las necesidades que se evidencian. Las narrativas exponen construcciones
politicas y éticas de los miembros de una comunidad escolar (Arteta, 2002).

Participantes y criterios de seleccidn

La presente investigacion se desarrollara con la asistencia de quince (15) educandos
que integran el grupo de participantes para el estudio de “Narrativas de vida para la
construccion de la paz positiva e imperfecta”, ahora bien, con el propésito de garantizar
la integracion de los mejores informantes, en la recoleccion de los datos se construye,
unos criterios minimos de participacion, se basa en su experiencia en el contexto
escolar, como lideres e integrantes en algun proyecto social en su comunidad. Ahora
bien, la codificacion de los participantes se organiza por la letra “P” seguida del nimero
de lista, ejemplo: P1 (Participante 1) y para el contenido discusivo, que reposa en el
informe generado por el software Atlas ti8 la letra “D”, ejemplo; D48.

Intervenciones

Las estrategias de intervencion que se emplearon para el desarrollo de la investigacion
fueron las narrativas en grupos focales, tal estrategia permite a la investigacion lograr
su objetivo de estudio y alcanzar a generar una recoleccién de datos acordes a la
exigencia metodolégica. Generalmente las narrativas permiten registrar hechos
significativos de forma sencilla y acorde a las intenciones cimentadas en las categorias
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de estudio (Madrones, 2006). Ahora bien, particularmente la construccién de narrativas,
potencializa y establece vinculos con los participantes, que conllevan a una mejor
indagacion de los sentidos ocultos, frente al pensamiento critico y las construcciones de
paz, en consecuencias las narrativas, ayuda a reflexionar sobre las experiencias y
vivencias, como una fuente considerable de los datos. Nussbaum (1995; 2008).

Procedimiento de trabajo de campo

Con el propésito de reconocer a rigor las habilidades de pensamiento critico en las
narrativas de vida que promueven una paz escolar, se propone con la siguiente ruta:

e Fase de diagnéstico: Es la fase inicial de diagnostico, que nos permite
contemplar cuales son las historias de vida, que han vivido experiencias sociales
gue los vinculan potencialmente a construcciones de paz.

e Fases de aproximacion a actores: Una vez identificados los participantes de
mayor construccion de paz en su historia de vida, se les invitara a secciones de
trabajo en grupo, donde se enfatiza en los momentos especificos de la vida de
los estudiantes.

e Fase de recopilacion de datos: revision y recontextualizacion: Las narraciones
son revisadas, recontextualizadas y reescritas en reuniones de trabajo con los
participantes, conectando los eventos narrados con el marco social, cultural,
historico y politico en que ocurrieron.

e Fase de develamiento de categorias de analisis: Se desarrollan categorias de
analisis a las entrevistas desde las seis categorias del pensamiento critico en la
propuesta de Peter Facione y la paz (negativa, positiva e imperfecta), revisando
marcos referenciales previos y orientando nuevas busquedas para una
comprension mas profunda.

Resultados

Los andlisis de las narrativas de vida, se encuentra organizado desde las nueve (9)
categorias de estudio, a manera de redes semanticas, que son tomadas del software
Atlas ti8, se observa, como las habilidades de pensamiento critico; interpretacion,
analisis, evaluacidn, inferencia, explicacién y autorregulacién, son elementos potentes
gue logran hacer sinergia en los procesos educativos, que se orientan cotidianamente
a la construccion de una paz positiva e imperfecta, en el contextos escolar. En este
sentido, las redes semanticas a lo largo de los analisis, resaltan la relacion entre las
capacidades y habilidades criticas, para transformar las narrativas sociales, en potentes
instrumentos de formacién ciudadana, basada la justicia social, que nace de la justicia
cognitiva (Santo, 2014).

Pensamiento critico: la interpretacién

En la red semantica de la categoria de la interpretacion, se construye desde la pregunta
orientadora: "¢ Como interpreta la informacion y los datos que recibe del entorno y de
gué manera influye en su opiniéon?", esta provocacion le apunta a generar expresiones
discursivas, donde sea posible analizar la capacidad de interpretar la informacion desde
diversas perspectivas, como un camino lleno de incertidumbres.
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llustracién 1.
Red semantica: la Interpretacion.
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En términos de Facione (1990), algunas de las expresiones de los estudiantes
participantes, reflejan como la categoria de la interpretacién, se asocia con la capacidad
de valorar la veracidad de la informacion, tal situacion es posible evidenciarla en
discursos de los participantes, como: "La analizo completamente y trato de averiguar si
es verdadera" (D5S1). "Comparo con mi opinién” (D49:S3).

En el contexto colombiano, cominmente los estudiantes se enfrentan informacion
compleja, polarizada, y sesgada, la interpretacion, es habilidad fundamental para
provocar una comprension mas profunda de los problemas, en este sentido, se
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considera que educar para la paz, es formar tanto para la resolucién de conflictos, como
para la promocién de valores de la democracia, situacion que se destaca en el discurso:
"Averiguo un poco mas del tema, viéndolo desde diferentes puntos de vista" (D49:S2).
La expresion del estudiante, recuerda la importancia de considerar todas las
perspectivas posibles y la prioridad de hacer un andlisis profundo, antes de emitir
cualquier opinién. Un elemento clave que llama la atencion en los discursos es la
manifestacién de los desafios culturales y sociales, como parte de la formacion y el
analisis critico: "La gente de hoy en dia se mete mucho en nuestra vida personal”
(D62:S1)

Tal discurso, reflejan uno de los desafios relacionados con la privacidad y la influencia
de componentes externos (como redes sociales). En este sentido, se contempla que es
una necesidad, preparar a los estudiantes para que aprendan a filtrar la informacion
préxima a la realidad y evitar sesgos, que generalmente nublan parte de los juicios. La
capacidad de los estudiantes para realizar la interpretacion desde estudios sencillos:
"analiticos simples" (D57:S1) o mas complejos dependerd en gran medida de la
formacion que reciban en habilidades criticas desde una perspectiva educativa para la
paz. Es decir, es crucial entrenar a los jévenes en el andlisis de datos y hechos,
priorizando el dialogo respetuoso y la empatia en sus interacciones. Incorporar esta
formacion en el curriculo escolar tiene el potencial de transformar las dindmicas de las
comunidades estudiantiles: "¢ De donde viene la noticia? ¢Quién y por qué?" (D49:S1)

Pensamiento critico: el analisis

La red semantica de la categoria del analisis, correspondiente a la pregunta ¢ Como
analiza las diferentes partes de una situacidon y de qué manera estas partes ayudan a
tener una visibn mas completa?, el presente analisis, permite situar como los discursos
de los estudiantes se van conectando las habilidades del pensamiento critico, con las
expresiones de la paz, enfocandose en el contexto de region, donde los ciudadanos
enfrentan desafios cada vez mas complejos, como la desigualdad, las violencias y la
mutante corrupcion, lo anterior se refleja en los siguientes discursos: "Busco mas
informacion sobre la situacion... para sacar una mejor conclusion" (D68:S2) "Seria
conocer la version de cada persona involucrada” (D54:S2)

En el pensamiento critico, el analisis, implica descomponer una situacién en sus
porciones constituyentes, con el animo de lograr una mejor comprension. Estas
acciones son fundamentales para construir una vision mas completa de las situaciones,
evitando prejuicios o tesis prematuras, en este sentido la red semantica, evidencia:
"Analizo las causas, el por qué y en qué me puede afectar eso" (D67:S2). "Esto me
ayuda a ser mas precavido con lo que digo" (D68:S3).
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llustracion 2.
Red semantica Analisis.

MARRATIVAS DE VIDA PARA LA CONSTRUCCION DE LA PAZ POSITIVA E IMPERFECTA
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Ahora bien, los discursos, destacan la importancia de analizar criticamente las causas,
para tomar mejores decisiones. Esta capacidad, puede formar a los estudiantes en
formas pacificas de superar los problemas, fomentando la empatia hacia otros puntos
de vista, como un recursos para la construccion de la cooperacion. En sintesis, esta
mirada critica, implica un proceso de verificacién de la informacién, como se observa:
"No me gusta creer lo que dice la gente..." (D66:S2). "Siempre trato de averiguar
diferentes partes de una situacion..." (D49:S5)

Estas afirmaciones resaltan la necesidad de un formar criticamente en procesos sutiles
de examinar las diferencias entre hechos y opiniones, una cualidad crucial en un
contexto saturado de desinformacién y sesgos informativos. Para los estudiantes del
grado decimo, aprender a validar informacién y evitar juicios apresurados ayuda a
fortalecer la capacidad de actuar como agentes de cambio en sus comunidades,
promoviendo la justicia social (paz positiva), en lugar de perpetuar los performance
violentos. Es decir, que el pensamiento critico, fomenta una comprension de los
problemas sociales, como un componente esencial para edificar la paz positiva: "Mi
vision se vuelve mas clara y critica..." (D65:S2). "Mirando sus dos partes... estas partes
me ayudan a comprender el mundo" (D59:S2).

Es evidente que los participantes, subrayan cémo esta habilidad ayuda a construir una
vision colectiva basada en el respeto mutuo y la apertura al didlogo. En las aulas esta
practica puede transformar las dindmicas grupales al promover el pensamiento
colaborativo y el respeto por las diferencias, sentando las bases para una paz
sostenible.
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Pensamiento critico: la evaluacion

Para los andlisis de la siguiente categoria; evaluacion, los participantes coinciden en
priorizar la confiabilidad de la informacién, como un componente fundamental de la
evaluacion critica. En los discursos se expresan esta intencion de las siguientes
maneras: "Seria buscar algo de este tema con fuentes autorizadas" (D59:S3). Los
participantes, enfatizan en la necesidad de aprobar la informacion en fuentes registradas
en bases cientificas, confiables, indicando que se orienta la evaluacion, hacia la certeza
de la autoridad experta, como criterio de confianza. Los participantes resaltan la
importancia de incluir la experiencia del autor, como una medida esencial para decidir
sobre la validez de la informacion: "Quien lo escribié realmente tiene experiencia en el
temay si es verificable" (D67:S3)

llustracion 3.
Rede semantica: La evaluacion

MARRATIVAS DE VIDA PARA LA CONSTRUCCION DE LA PAZ POSITIVA E IMPERFEC...

67:3 Si, quien lo escribio realmente “ 68:4 Los criterios que utilizo es que tenga

tiene experiencia en el tema y sies g . légica, concuerde con la mayoria y no se
verificable. contradiga hace la misma.

& parte de

66:3 Viendo de quien proviene esa
informacién y escuchando
diferentes versiones hasta hallar la

65:3 Evaluando con varios criterios.

explica

PREGUNTA 3

con fuentes autorizadas o
especializadas del tema

i I verdad .
61:2 Lo que hago es investigar varias a
paginas web el mismo tema para ver B »
que varia y cual es lo mas confiable. ‘}3*‘ 62:2 Mi yo vea lo que pasa lo
creo como verdad
- ] l 60:3 Paginas de informacion de
59:3 Seria buscar algo de este tema —§ S " explica " P ‘

4926 ;Como decide si la informacién
explica que encuentra en el entorno es

— confiable y valida, y qué criterios explica
& » utiliza para evaluar su certeza?

58:3 Diferentes versiones y la fuente
de donde salié la informacion

57:3 pregunto por el contexto lo
suelo tomar con pinzas, hasta verlo
con mis propios ojos o un experto
lo aclare.

explica

56:3 Primero busco mas
informacion sobre el tema, busco
opiniones analizd y me quedo con
la respuesta mds légica.

55:3 ser capaz de saber “los porqué ) P
de las cosas™ 5'; B 54:3 El criterio que utilizo es ver
varias versiones e informarme mds.
n
53:2 La analizé a fondo, indago = ]
sobre otras versiones dela E— o g 52:4 Porque investigo la informacién
ion, para ver si a fondo de quién la cred y demas

a ver si son similares, asi
mismo lo creo aunque no al 100%

explica

51:2 Analizo la informacion lo mas
probable detallada

- & = 498 Después de haber visto y
escuchado varias versiones

49:7 investigo quién es el que da
esa informacion.

Una situacion particular que sobresale en los discursos es la valoracion de multiples
versiones, antes de aceptarlas una como opcién vdlida. Los siguientes discursos
demuestran un proceso de contrastar, opiniones y perspectivas, para lograr una sintesis
razonada, aqui se resalta la necesidad de considerar las diversas certezas como una
estrategia para aproximar a la realidad. "Primero busco mas informacion sobre el tema,
busco opiniones, analizo y me quedo con la respuesta mas légica" (D56:S3). "Viendo
de quién proviene esa informacién y escuchando diferentes versiones hasta hallar la
verdad" (D66:S3)

Estas construcciones, evidencian como el reconocimiento de la complejidad inherente
a los saberes que circulan en la escuela y a la comprension de que no existe una Gnica
version valida de los hechos. Esta situacion facilita evaluar, como un ejercicio de
alteridad, enriquece la formacion del pensamiento critico y fomenta la convivencia
pacifica, en un contexto de diversidad opiniones. Los participantes expresan niveles de
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duda, que inicialmente desembocan en un proceso de reconfirmacion de la informacion.
Esta respuesta pone énfasis en una evaluacion profunda y detallada, como un
mecanismo para superar las incertidumbres. Aqui se observa como la caracteristica
basica de un escepticismo, ayuda a resolver una situacion, a través de la consulta de
evidencias o soportes por expertos. “Pregunto por el contexto, lo suelo tomar con pinzas,
hasta verlo con mis propios 0jos o un experto lo aclare" (D57:S3). “Analizo a fondo,
indago sobre otras versiones de la informacién para ver si coinciden" (D53:S2).

En los anteriores contenidos, no solo reflejan el compromiso colectivo de ayudar a
construir ambientes que favorecen la paz positiva e imperfecta, a través del didlogo y la
autorregulacion. En el contexto se representan un paso significativo hacia la formacion
de ciudadanos criticos, capaces de cuestionar narrativas polarizantas y a contribuir
activamente a la reconciliacion de los odios y venganzas que aun se percibe en el
sentido comun de una regidn abatida por décadas de guerra.

Pensamiento critico: la inferencia

Para la categoria de la inferencia, la provocacion de la pregunta central, se orienta a
describir: ¢ Qué tipo de conclusiones suele sacar de la informacién del entorno y cémo
determina si estan bien fundamentadas?, ello refleja un proceso critico, donde los
participantes, prefieren recurrir a diversas destrezas para establecer la validez de sus
conclusiones. "Con la logica y la informacion total determino si esta bien fundamentada”
(D65:S4). "Analizado la situacion a detalle” (D51:S3). Estos discursos reflejan la
destreza de inferir informacion, a través del razonamiento ldgico, siendo un componente
clave en la formacién del pensamiento critico segun Facione (1990). Esta actitud
metodica, decanta como las conclusiones surgen tras largos procesos de andlisis,
buscando dar rigor y profundidad.

llustracion 4.
Red semantica la inferencia.

NARRATIVAS DE VIDA PARA LA CONSTRUCCION DE LA PAZ POSITIVA E IMPERFECTA

68:5 Investigo mas a fondo, para ver
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El proceso de corroboracion de la informacion es esencial para inferir una tesis. Es un
proceso de validacion exhaustiva, que intenta eliminar contradicciones y resalta la
urgencia de recurrir a soportes y garantias confiables, primarias y autorizadas.
"Investigo mas a fondo, para ver si no tiene ningun tipo de incongruencia” (D68:S5). "A
través de informacion certificada" (D59:S4). En los discursos, la inferencia, es un
proceso deliberado que combina lo l6gico, con la consulta de evidencias. Es un ruta de
busqueda a rigor, lo cual es esencial en contextos, donde las conclusiones apresuradas
generan prejuicios o narrativas divisivas, que provocan mas conflictos. En los discursos
evidencian la importancia de armonizar los juicios personales y validacion externa,
suscitando un equilibrio entre la independencia critica y la apertura a la evidencia de
otras fuentes.

Una caracteristica que se destacada en los discursos, es el reconocimiento de la
diversidad de opiniones, como condicion fundamentacion al momento de construir
conclusiones. Estos discursos, resalta la importancia de considerar todos puntos de
vista alternativos y bien informados como criterio basico de aseguramiento de una
certeza. Aqui se observa un esfuerzo consciente por contrastar las conclusiones propias
con las de expertos, para garantizar una inferencia precisa: "Observo la opinion de
varias personas criticas" (D63:S2). "La comparo con la conclusion dada y busco
opiniones de profesionales" (D53:S3).

Los participantes, expresan que el reconocimiento esta implicito en las conclusiones, y
que estas no pueden ser absolutas, sino que deben ser enriquecidas y contrastadas
constantemente, para evitar el margen de error. Este proceso fomenta un pensamiento
critico, abierto a la humildad intelectual y la escucha del otro, componentes sustanciales
para promover la paz. Los estudiantes plasman respuestas, en las que se enfatizan el
caracter colectivo y dialogante del pensamiento critico, lo que resuena con la idea de la
paz, el reconocimiento y la integracion de perspectivas diversas. Los discursos destacan
un compromiso con la investigacién o la indagacién constante, como un fundamento
para la validez de las inferencias: "Indagando a fondo, puedo llegar mejor fundamentada
a la conclusion” (S56:D4). "Investigo absolutamente todo lo que pueda” (S50:D3).

Los discurso evidencian un alto compromiso con el analisis profundo, que soporte las
inferencias, alejandose de las respuestas superficiales. Es importante resaltar la
exhaustividad y el rigor en el proceso de indagacion de los participantes. Estos discursos
revelan una actitud critica hacia la superficialidad de la informacion, donde la
desinformacién (en gran parte de los medios masivos de la comunicacion) puede ser
una barrera para la construccién de paz, aqui se devela una postura fruto del esfuerzo
consciente por establecer inferencias responsables. Se aprecia en este sentido, un
proceso tanto critico, como ético, alineandose con los valores de la educacién para la
paz, al buscar inferencias, que contribuyan a la resolucion pacifica de los conflictos:
"Esto dependeria mas de mi manera de pensar' (D55:54) "Concluyo por votos"
(D58:54). Al reconocer que las inferencias, estan influenciadas por la experiencia del
individuo, se sugiere como el pensamiento critico ayuda a determinar la validez de las
tesis.

Pensamiento critico: la explicacion

Ahora bien, para el presente andlisis se centra en tres perspectivas fundamentales: a)
La dimension pedagogica: en las estrategias que impactan la practica educativa y el
aprendizaje, b) el pensamiento critico: al evaluar como las estrategias fomentan
habilidades sociales y c) la construccion de paz: al relacionar la promocion de la paz
positiva (relaciones justas e inclusivas) y el reconocimiento de tensiones que se deben
mejorar, inherentes a la paz imperfecta. En la red semantica, se presentan algunas
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estrategias basadas en la experiencia y el contexto real: “Verlo en experiencia propia...”
(D57:S5). “...cosas del mundo real...” (D55:S5). “...dar ejemplos de la vida cotidiana...”
(D58:S5).

En los discursos se destacan como el pensamiento critico, conserva la tendencia de
vincular los saberes escolares, con experiencias concretas de la comunidad. Ello
permite reflejar un aprendizaje significativo, que, situado en el contexto, favorece la
comprension de la realidad, al conectar la teoria, con la practica, a par de evidenciar
estrategias orientadas a la claridad y sintesis, elementos claves en una explicacion:
“Explicarlo brevemente y de manera clara...” (D56:S5). “...resumir lo esencial’
(D68:S6). Se observa en los participantes, una preocupacion por buscar construir
explicaciones, basadas en informacién que dé una claridad en la comunicacion. Esto
puede ser (til para fomentar criticamente en una comprensién accesible, en apertura al
desarrollo de argumentos complejos.

llustracion 5.
Red semantica la explicacion.

< NARRATIVAS DE VIDA PARA LA CONSTRUCCION DE LA PAZ POSITIVA E IMPERFECTA [
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55:5 Yo los explicaria con cosas del o 56:5 Explico brevemente, pero de
munde real, cosas cotidianas o J

simplem...
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axplica
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dibujos
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axplica

51:4 Lo explicaria con los més
posibles detalles, con un punto de
vista critico y dando ejemplos

-— ]
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estamos hablando

=) 49:12 Suelo ser alguien que me guio
mas por la parte tedrica

En los discursos, los participantes enfatizan en proponer estrategias basadas en lo
visual y tedrico, de tal manera que diversifican las formas de explicacién, permitiendo
abarcar distintos estilos de aprendizaje (visual, conceptual, kinésico, entre otros).
“...imagenes y dibujos...” (62:3). “...mas desde la parte tebrica” (49:12).

Los participantes, expresan que, una argumentaciébn a profundidad, se vincula
armoniosamente con los principios del pensamiento critico. La formacion critica de una
explicacién que incorporan ejemplos del mundo real y un enfoque inclusivo (por ejemplo,
el uso de imagenes o narrativas cotidianas) pueden fomentar un entorno de respeto y
comprension mutua, como bases para la construccién de paz positiva e imperfecta.
“...contexto de lo que hablamos...” (D50:S4). “...dar detalles con perspectiva critica...”
(D51:S4)
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Se evidencia como estas practicas contribuyen a construir relaciones justas y promover
una inclusion de la diversidad, elementos esenciales de la paz positiva e imperfecta. La
coexistencia de diversas maneras de aprender, aunque reflejan ciertas tensiones
inherentes a la interaccion cotidiana del aula, generalmente, pueden ser aprovechadas,
para generar cuestiones enriquecedoras, que interroguen las barreras reales que han
impedido la promocién de la paz en un pais, donde las diferencias poco son reconocidas
y valoradas.

Pensamiento critico: la autorregulacion

La autorregulacion, como categoria critica, es un proceso clave en el aprendizaje
auténomo (que seria el éxito del sistema educativo), ya que permite a los estudiantes
evaluar la informacion y ajustar su comprension para alcanzar una comprension de las
realidad y saberes que transitan por las escuelas. A continuacion, se analiza como los
participantes, expresan las formas de regular su proceso evaluativo y reflexivo, desde
las estrategias que permiten la construccién del pensamiento critico y las dinamicas de
paz en el &mbito escolar: “Basandome en criterios...” (67:S6). “...criterios
evaluativos...” (60:S5). Los participantes, priorizan la necesidad de dejar claros los
criterios para organizar la informacion, lo que refleja que se privilegia una toma de
decisiones estructurada.

llustracion 6.
Red semantica la autorregulacion.

{"NARRATIVAS DE VIDA PARA LA CONSTRUCCION DE LA PAZ POSITIVA E IMPERFECTA
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. sl o p— .
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viable y mas creible.

En los discursos los participantes, manifiestan que la veracidad y la confiabilidad de las
fuentes de la informacion, es esencial para evaluar la calidad de los datos. La
autorregulacién se asocia a el proceso de confirmacion, sistematica de las tesis que se
sitian en contexto de debate, con el mismo nivel de transparencia. “...;Quién da la
informacion? ;Es real? ;Es importante?” (D65:S6). “Sin contradecirse y de fuente
confiable...” (D68:S7).
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Los discursos, priorizan algunas estrategias practicas, que son sostenidas en la
experiencia para validar la informacidn, situacién que vincula con la mirada pragmatica
en la resoluciébn de problemas, necesita de un proceso universalmente confiable.
“Utilizando algtun método eficiente...” (D52:S6). “Yo evaluaria con situaciones reales...”
(D55:S6). Otras de las estrategias que se evidencian en la formacion del pensamiento
critico, es la capacidad de unir la inferencia y la autorregulacién, como un mecanismo
gue naturalmente asegura la reflexion, sobre la congruencia de la informacion.
“Descartar lo que no coincide...” (D57:S6). “Uso de los datos que ya tengo...” (D49:S14)

Ahora bien, los participantes, expresan como el aprendizaje colaborativo y meticuloso,
puede combinar elementos de la experiencia vivida, y saberes de las ciencias, como un
elemento sustancial para provocar una evaluacion cuidadosa. “Escuchar a
profesionales...” (D53:S5). “Revisar informacién detalladamente...” (D50:S5). En
consecuencia, la autorregulacion que contiene procesos de validacién de las diversas
fuentes, que han de ser confiables y reflexivas, para que asi logren contribuir a generar
un entorno educativo mas equitativo. La categoria de la evaluacién, promueve valores
de justicia social, pilares de la paz positiva e imperfecta.

Paz negativa

La categoria de la paz negativa, comiunmente se define como la ausencia de violencias,
aunqgue permanezcan algunas tensiones hostiles. En el entorno escolar, los
participantes, expresan que la paz negativa emerge a través de dinamicas que reflejan
conflictos interpersonales y estructurales de la institucion.

llustracion 7.
Red semantica paz negativa.

’NARRATIVAS DE VIDA PARA LA CONSTRUCCION DE LA PAZ POSITIVA E IMPERFEC...
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Ahora bien, la red seméantica de la paz negativa, permite identificar varios tipos de
conflictos, que representan las dindmicas de paz negativa en los ambientes escolares.
Conflictos interpersonales: Estos conflictos se basa segun los participantes en una falta
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de comunicacién asertiva y de habilidades emocionales, esenciales para gestionar las
diferencias entre estudiantes y docentes: “Diferencias de ideales” (D67:S7). “Falta de
control con las emociones” (D65:7). “Chisme, pelean” (62:4)

Violencias: los participantes expresan que las violencias indirecta, simbdlica y
estructural, a menudo se ignora con el animo de profundizar en las soluciones, mas que
en los problemas, a la par de ser un mecanismo de resiliencia, que, aunque tiene un
impacto profundo en la convivencia escolar y el bienestar, puede desembocar en la
resignacion. “Groserias” (D66:S6). “Estudiantes se burlan de algun nifio” (D55:S7).
“Ciberbullying” (D60:S6).

Conflictos relacionados con actividades deportivas: en los discurso se refleja que
conflictos mas cotidianos, se provocan desde las rivalidades y dinamicas competitivas,
gue no siempre se manejan desde un enfoque constructivo. “Conflictos en los juegos”
(D58:S7). “Peleas en partidos del campeonato” (D54:S7). Problemas de identidad y
exclusién: en las narrativas, los estudiantes, manifiestan que los conflictos estan
vinculados a prejuicios hacia las expresiones culturales de la region y falta de un
ambiente que acepte la diversidad y la incluya, situacion que perpetia algunas
dinamicas de discriminacion y exclusion social. “...conflictos de identidad sexual, forma
de pensar..” (D59:57). “Diferencias culturales...” (D53:S6).

Actitudes egocéntricas y de inmadurez: aunque gran parte de los estudiantes, estan en
proceso de madurez, se conserva en el ambiente algunas actitudes de rechazo al otro,
que dificultan la construccién de relaciones equitativas y respetuosas en la comunidad
escolar, ello se da, a manera de técnicas de clasificacion de las estructuras sociales
(clasismos).“Egocentrismo” (D54:S8). “Cosas de inmadurez personal” (D49:S16).

Los estudiantes, decantan en los discursos, que existen tensiones inherentes a la
estructura escolar, como la falta de entendimiento mutuo entre estudiantes y docentes,
dado que, en el imaginario escolar, algunos estudiantes son invisibilizados y no se
reconoce los talentos, que se forman fuera del académico. “Conflicto académico”
(D52:S7). “Discusién entre estudiantes y profesores” (D68:S8). El pensamiento critico
en la propuesta de Peter Facione (1990), proporciona la reflexién sobre algunas
herramientas para abordar estos conflictos desde una perspectiva analitica y reflexiva,
de tal manera que se vincula con necesidad de comprender las dinAmicas de operacién
de la paz negativa, como una forma de reconocer las dificultades.

Paz positiva

La red semantica e la categoria de la paz positiva, destaca como los discursos se
conectan a través de un nodo central, en este apartado se plantea como la participacion
en proyectos sociales dentro o fuera del colegio favorece la formacion de la paz, de
manera critica y reflexiva. Desde la pregunta orientadora, surgen discursos, en los que
es posible evidenciar, las diversas experiencias agrupadas en torno a acciones practicas
gue reflejan valores de la paz positiva: empatia, colaboracion y solidaridad, alteridad.
"Ser conciliador" (65:8). La anterior expresién, es una sintesis significativa que
representa una dimensién responsable y comunitaria, donde el didlogo y la mediacién
son herramientas para resolver conflictos, elementos esencia en la vision de la paz
positiva, como construccién transformadora.
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llustracion 8.
Red Semantica paz positiva.
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<*NARRATIVAS DE VIDA PARA LA CONSTRUCCION DE LA PAZ POSITIVA E IMPERFE... [

©5:8 Siendo condiliador en la
plantilla de una junta de accion
comunal ayudando a solucionar
problematicas sociales y aportando
ideas para la comunidad.

61:5 Ayudandolos con temas y
tareas que les han resultado
dificiles.

explica n

[ ]
explica

PAZ POSITIVA |

|

PREGUNTA 8
Il

&5 parne de

=) 4917 ;Describa detalladamente de

qué manera participa de alguna
iniciativa de trabajo o proyecto

explica

63:6 Colabore ensefiar a los
estudiantes a leer ya que no saben y
estaban en tercero de primaria , una
nifia con problemas cognitivo, fue de
mucho beneficio ayudar.

= 58:8 En la fundacion, ayudando a las
profesoras en el cuidado y la
atencion de los nifios acompanarlos
en el almuerzo

m explica

social, dentro o fuera del colegio? explica

56:6 Brindando apoyo a los nifios
pequefios.

54:9 He participado en proyectos
social en apoye a los profesores de
primaria, porque es un beneficio
para los nifios los apoyo en sus
tareas

L u s 3

‘

52:8 Hacer aseo los sabados en la
manana.

exp

eﬁplica

51:7 Mi participacion es la ayuda de
primeros auxilios

explica

50:7 Yo hice trabajo sodial en una
biblioteca

. — 49:18 Asistente de una docente.

67:8 Ayudé en una fundacion a
cuidar nifios pequerios, esto
incentivd a los nifios a ser mas
comunicativos y creativos.

68:9 Ayude a cuidar nifios en una expande

fundacion, evitando que se pelearan

Estos discursos, permiten analizar como los participantes, han configurado la paz
positiva con un enfoque social, que enfatiza el apoyo educativo, como una via para
agenciar a otros, un modelo social que va promoviendo la equidad. "Ayudar en tareas y
temas dificiles" (D61:S5). "Participacion en proyectos sociales" (D54:S9)

Ahora bien, los participantes, expresan como la colaboracion en actividades
estructuradas de la escuela, permite abordar problemas sociales, con un impacto
sencillo pero significativo. De ello da cuenta acciones como: "Hacer aseo los sabados"
(D52:S8). "Asistencia en primeros auxilios” (D51:S7). Los estudiantes participantes,
manifiestan como la importancia de pequefias acciones que, aunque menos visibles o
valoradas en sus contextos, contribuyen al bienestar colectivo, situacion que ayuda a
formar criticamente en el servicio al otro, como una manera directa de contribuir con la
comunidad. La experiencia en la fundacion (D58:S8 y D67:S8)

Los discursos permiten interpretar, las acciones cotidianas como aportes a escala que
favorece concretar la paz positiva. Los participantes infieren que, al cumplir con estas
actividades sociales, se beneficia a otros y se fomenta una convivencia encarnada en
las necesidades reales del contexto, como un propdsito social mas amplio. La
justificaciéon de las acciones esta presente en los discursos, en relacion a la colaboracion
en proyectos sociales (D54:S9), ello se explica en términos del beneficio directo que los
nifios reciben a través del apoyo en sus tareas.

Ahora bien, acciones o el acto de "hacer aseo" (52:8) o "apoyar en el almuerzo" (58:8),
se configura como gestos que encarnan valores fundamentales para cimentar la paz,
como el servicio y el respeto hacia otros. Estas acciones construyen narrativas
compartidas sobre la paz positiva como un proceso transformador, basado en valores
éticos. En sintesis, el marco del pensamiento critico, desde la iniciativa de Facione
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(1990), se analiza como los palpitantes, recurren a capacidades y habilidades de
interpretacién, analisis e inferencia, como motores del engranaje, para participar de
manera activa en proyectos sociales, que buscan mejorar la calidad de vida, tanto a
nivel personal como colectivo, fruto de la formacion critica que circula en la escuela.

Paz imperfecta

La paz imperfecta, desde la propuesta de Mufioz (2000), se enfatiza en todos los
esfuerzos por manejar conflictos, incluso cuando las soluciones no son ideales, con el
nifio de renovar las soluciones pacificas, menguando los impactos de los conflictos y las
situaciones de violencias. La red semantica de la categoria de la paz imperfecta, que se
estructura en torno a la pregunta: ¢Cuales son las formas pacificas de superar los
conflictos que se presentan?. Permite analizar como emergen diversas respuestas que
reflejan estrategias formativas de caracter creativa, critica y ética.

llustracién 10.
Red semantica paz imperfecta.

NARRATIVAS DE VIDA PARA LA CONSTRUCCION DE LA PAZ POSITIVA E IMPERFECTA

| | | ] | ]
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LSO " LU generar nuevos, y al final llegar a un h
problema entre dos o mas partes o pacto entre todos.
=) 65:10 Generando formas de solucidn %;
o ideas para aportar a estos (N % = 66:7 Ayudar a que los involucrados
acuerdos. a resuelvan los problemas
PREGUNTA 9
explica - | wxplica =) G + ;
= 63:7 Aprender a ignorar. Pl l =) 65:9 I:Iacw.ndo mejor control de la ‘
emociones.
= 61:6 Resolver de la mejor manera explica r A wxplid = 62:5 Mejorar su conducta
posible sin empeorar este conflicto. | #—————F (=) 49119 ;Cudles son las forma pacifica ¢ * g
explica de superar los conflictos que se " eplica
——— ntan? | E— : ;
=) 57:8 Evito que se golpeen. presemtan ‘ = 589 Identificando cada conflicto
que se presente para superarlos

i
= 54:10 Legar a un acuerdo con esa .ﬂl

persona para convivir bien.

axplica = 56:7 Puedo superar los conflictos
I dando ejemplo

o
—- . % E =538 Poniendo un poco mas de
=152:9 Mejorando y tratando de hacer = seriedad y autoridad, ya que no
r - W y
que los demas cumpian como n siempre se cumplen con los pactos
aconsejandolos. E & yacuerdos, dejando el conflicto a
5 medias o sin resolver.
= s 7 — =
= 50:8 Dialogo de forma pacifica con %
£sa persona = 51:8 Escuchar la opinién de
. diferentes personas.
59:9 Tratar de adaptar a los otros a
@xpande la convivencia de paz
=) 5%:10 los nuevos conflictos suelen ¢——a = = 49:20 Trato de hablar sobre el

ser muy parecidos a los anteriores

problema sin necesidad de insultar.

Estos discursos en las posturas de los participantes, muestran la tendencia pragmatica,
centrada en mermar el dafio y evitar escaladas posteriores. Se analiza, como los
participantes, expresan que la idea de que, aunque no siempre se logre una solucion
eterna y perfecta, es fundamental continuar y actuar constantemente para no agravar el
problema, es decir la paz en el marco de la imperfeccion, es un proyecto inacabado, en
continuo devenir, muta a la par de las situaciones que provocan las dificultades.
"Resolver de la mejor manera sin empeorar el conflicto" (D61:S6). "Dialogar de forma
pacifica con esa persona" (D50:S8)
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Los participantes, manifiestan que es desde el didlogo, como herramienta principal para
gestionar conflictos, que se puede garantizar la formacion critica de los valores
democraticos, que sobre la base de respeto y escucha activa, ayudan a renovar los
caminos de la paz. Es posible analizar en los discursos allegados, como una accién
preventiva, que propenda por la busqueda de una formacion en las emociones y por
contener conflictos fisicos y promover un entorno mas seguro. "Dialogar...Evitar que se
golpeen..." (DS57:8). Estas respuestas reflejan una introspeccion personal y el
reconocimiento de que gestionar conflictos también implica autorregulacién emocional
y ética. Destaca la mediacion como un papel activo que los participantes asumen para
fomentar la reconciliacion. "Mejorar el control de las emociones" (D65:S9). "Mejorar la
conducta" (D62:S5)

En la red se evidencia como se tejen discursos, que conectan estrategias individuales
(como mejorar la conducta) con acciones grupales (como mediar entre partes),
exponiendo una interdependencia entre el autocontrol y la gestidbn comunitaria de
conflictos. Los discursos reflejan una interpretacion consciente de los conflictos como
inevitables, pero manejables mediante estrategias pacificas. Por ejemplo: "Ayudar a los
involucrados a resolver los problemas" (D66:S7). "Tratar de adaptar a los otros a la
convivencia de paz" (D59:S9)

Aqui se revela un esfuerzo, por promover la comprension mutua, incluso frente a
diferencias persistentes, lo que implica una constante busqueda por reducir los
desacuerdos, y por aprender a convivir con ellos o mitigarlos de manera creativa: "Ver
con cuales se puede solucionar los desacuerdos sin generar nuevos" (D68:510). Cada
accion o estrategia esta respaldada por razones practicas o éticas, como evitar el
escalamiento del dafio fisico ("Evitar que se golpeen") o fomentar el didlogo como
método preferente. Esto muestra una aplicaciéon reflexiva del pensamiento critico en
contextos de paz imperfecta. Las expresiones como: "Haciendo mejor control de las
emociones" y "Puedo superar los conflictos dando ejemplo" (D56:S7).

Este esfuerzo formativo, es profundamente humano, pues, aceptar la "imperfecciéon” es
parte sustancial del proceso de construir paz, de ahi que los participantes sinteticen tres
grandes acciones: a) recurrir siempre a un didlogo pacifico como vehiculo para resolver
tensiones, b) la autorregulacibn emocional como poder interno, y necesario para evitar
lo impulsivo o destructivo, y ¢) buscar la mediacion y el testimonio, que favorecen el
compromiso modélico de reflejar las bondades éticas.

En sintesis, el marco de la paz imperfecta, las estrategias anteriormente descritas
muestran cémo los participantes en sus discursos, reflejan algunas consideraciones,
capacidades y habilidades criticas, como la interpretacion y la autorregulacion, para
abordar conflictos de manera pacifica y aunque no se buscan soluciones idealizadas,
las acciones descritas en los discursos, evidencian que es posible promover un
ambiente de convivencia, donde los discordancias, pueden ser un pretexto para formar
critica, creativa y ética a los ciudadanos y generaciones futuras.

Discusioén

A manera de sintesis, podemos expresar que el pensamiento critico se construye a partir
de un latente proceso de interpretacion de la realidad, en la que los estudiantes buscan
dotar de sentidos a su entorno. En este proceso, es natural recurrir a la aplicacion de
estrategias que permitan validad y demostrar la racionalidad particular, con otras formas
de analizar las situaciones y conflictos. Un elemento clave que emergen desde en el
estudio de las narrativas de vida, es la importancia de verificar las fuentes de la
informacion, los participantes reflejan la necesidad recurrir a métodos sigilosos, como la
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consulta en bases acreditadas, la exploracion opiniones en expertos y escucha de
pares, en consecuencia el pensamiento critico como proceso dialéctico y de
construccion social, en el que la informacién se ve por las estructuras narrativas, resulta
ser un potente medio para promover el pensamiento critico y la formacion.

Es notable destacar como los participantes, perciben e influye directamente en la
construccion de sus argumentos, muestra de ello se refleja en los discursos analizados,
al observarse como adoptan una postura escéptica de cara a la informaciéon que se
instala en el sentido comun, tal esfuerzo se sintetiza con el hecho de corroborar su
veracidad, evitando con ello los sesgos. Esta ruta de verificacion considera que los
saberes que circulan en los dominios especificos de la vida escolar, en relacién con el
pensamiento critico y la paz, exponen que la realidad aunque puede estar condicionada
por las experiencias previas, situacion que puede generar sesgos en su interpretacion,
conserva el potencial de provocar una apertura a diferentes perspectivas, analogo a la
empatia, que fortalece la posibilidad de construir una paz positiva e imperfecta basada
en el reconocimiento del otro y los otros.

En este sentido, la paz es considerada como un proceso continuo de construccion
comunitaria, enfatizando que en el pensamiento critico es sustancial en el proceso de
formacion de los sabres escolares. La capacidad de evitar juicios precipitados permite
comprender mejor la realidad y avivar una convivencia acorde a la formacién ciudadana.
El fomento del pensamiento critico implica un compromiso activo con la busqueda de la
verdad y con la generacién de conocimientos bien fundamentados. Esta capacidad de
analisis y reflexion critica es clave para la construccion de una paz que, aunque
imperfecta, se sostiene en el respeto a la diversidad de opiniones, en la comprensién
profunda de los problemas y en la toma de decisiones fundamentadas.

Los discursos expresados de paz positiva e imperfecta, reflejan la diversidad de rumbos
resaltando que la realidad es inacabada y no siempre es un absoluto. La paz imperfecta
en las narrativas de los educandos, reconoce que la regulacion o resolucion pacifica de
los conflictos son procesos en constante devenir y evolucion, y que a la par de la
intervencion social, requieren de las bondades del pensamiento critico y la busqueda
del bien comun. En suma, las narrativas de vida, son formas de sentir, ser y estar en
gue los participantes valoran, manifiesta e deducen la informacion que se ancla en el
sentido comun, demostrando una aproximacion hacia la edificacion de la paz positiva e
imperfecta, ya que suscita un analisis consciente y profundo, a la comunicacion, desde
los diversos aprendizajes significativos de la vida escolar, siendo estos, elementos
sustanciales, para la emancipacion social y la vida pacifica en un mundo inmerso en
regulares cambios y crisis.
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